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1. Allgemeine Voruberlegungen

1.1 Wozu ,Praxishilfen®? - Vorwort
1.2 Deutsch als Zweitsprache
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PRODUKTGRUPPE 2: SPRACHE - PRAXISH“.FEN 1.1.1

Vorwort

Die aus dem Europdischen Sozialfonds gefdorderte Gemeinschaftsinitiative EQUAL hat das Ziel,
neue Wege zur Bekampfung von Diskriminierungen und Ungleichheiten von Arbeitenden und Ar-
beitsuchenden auf dem Arbeitsmarkt zu erproben. Innovative Handlungsstrategien und Methoden
sollen nachhaltig in der Praxis verankert und in die arbeitsmarktpolitischen Regelwerke einge-
bracht werden.

EQUAL wird als ,Werkstatt" flr die gemeinschaftsweite Weiterentwicklung der verfiigbaren arbeits-
markt- und berufsbildungspolitischen Instrumente verstanden. EQUAL erganzt damit die allgemei-
nen ESF-Ziele um die Aspekte Transnationalitdat und Innovation. Das Programm verfolgt einen ex-
perimentellen Entwicklungsansatz zur Beseitigung von Ungleichheiten und Diskriminierungen auf
dem Arbeitsmarkt. Neue Konzepte der Berufsbildungs- und Arbeitsmarktpolitik sollen entwickelt
und erprobt werden. Gleichzeitig gilt es, die Erfahrungen und Ergebnisse Uber ,Mainstreaming"-
Prozesse zu verbreiten, zu verallgemeinern und in die klinftige Politik und Praxis zu integrieren.

Beim ,,Mainstreaming"- Prozess wird zwischen der vertikalen und der horizontalen Dimension
unterschieden. Die vertikale Dimension bezieht sich auf die Verbreitung der Erkenntnisse im po-
litischen Entscheidungsprozess nach oben. Die Informationen auf der horizontalen Ebene sollen
sich an diejenigen richten, die vor gleichen fachlichen Anforderungen stehen. Unter Beachtung
dieser beiden Perspektiven wurde der Bericht ,Deutsch fur Flichtlinge®™ vor allem fur den verti-
kalen , Mainstreaming"-Prozess geschrieben. Er behandelt das Thema aus einer programmpoliti-
schen und allgemein fachsprachlichen Perspektive. Im Gegensatz dazu wenden sich die ,,Praxis-
hilfen™ direkt an die SprachlehrerInnen, die mit Fliichtlingen arbeiten. Ihnen sollen die in
SEPA in EQUAL II entwickelten und erprobten Materialien bei der Vorbereitung und Durchfiihrung
von Deutschunterricht konkrete Hilfestellung geben. Das Material ist so gestaltet, dass es auch in
der Arbeit mit Migrantlnnen, die eine ahnliche Lebenssituation wie geduldete Flichtlinge haben,
zum Einsatz kommen kann.

Die AutorInnen hoffen, dass die beschriebenen Materialien anderen Kolleglnnen Anregungen ge-
ben und eine Hilfe fir die tagliche Arbeit sein kénnen.
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Integration _ = .
durch sprache D€Utsch als Fremdsprache - Deutsch als Zweitsprache:

e.V. Eine kurze Gegeniiberstellung
Sabine Steinacher

Der Zweitsprachenunterricht steht im Spannungsfeld von muttersprachlichem Unterricht
auf der einen Seite und Fremdsprachenunterricht auf der anderen Seite.

Muttersprachlicher Unterricht entwickelt die Sprache in der praktischen Interaktion weiter
und fahrt nachfolgend zu einer Bewusstmachung bereits erworbener Strukturen.

Im Zweitsprachenunterricht geht es jedoch eher um die Bewusstmachung von Struk-
turen, damit diese erworben werden kénnen. Eine groBere Nahe weist der Zweitsprachen-
unterricht jedoch zum Fremdsprachenunterricht auf. Deutsch als Zweitsprache (DaZ) bezieht
sich auf Erwerb, Gebrauch und Vermittlung der deutschen Sprache in deutschspra-
chiger Umgebung, Deutsch als Fremdsprache (DaF) dagegen auf die entsprechende
Situation im Ausland, d.h. in nicht-deutschsprachiger Umgebung.

Fremdspracherwerb findet vorwiegend gesteuert und in (bezogen auf den Stand in der
Fremdsprache) homogenen Lerngruppen statt, die dartber hinaus Uber eine gemeinsame
Erstsprache verfigen und diese im Unterricht auch verwenden.

Zweitspracherwerb findet vorwiegend ungesteuert statt, der DaZ-Unterricht Gbernimmt
die Aufgabe der Synchronisation ungesteuerter und gesteuerter Erwerbsprozesse. Er findet
in aller Regel in (bezogen auf die Erstsprache und den Stand in der Zweitsprache) heteroge-
nen Lerngruppen statt und kann die Erstsprache nicht zur Semantisierung oder zur direkten
und metasprachlichen Verstandigung nutzen. Die unglnstigen Bedingungen des Zweitspra-
chenerwerbs flihren zu zwei Begleiterscheinungen, die es im Hinblick auf eine zu erreichen-
de zielsprachliche Norm zu Uberwinden gilt: Neben der Fossilisierung (der Verfestigung von
fehlerhaften Strukturen) die Pidginisierung (Mischform aus mehreren Sprachen, Reduktion
von Strukturen um eine Kommunikation zu ermdglichen).

In aller Regel ist DaZ-Unterricht (im Unterschied zum Fremdsprachenunterricht) zielsprach-
licher Unterricht.

Wahrend Fremdsprachenunterricht von entsprechend ausgebildeten Lehrkraften erteilt wird,
mangelt es vielen Lehrkraften an einer entsprechenden DaZ-didaktischen Qualifikation und
die Zweitsprachsensibilitat vieler Fachlehrkrafte ist nur gering entwickelt.

Die duBeren Bedingungen der DaZ - Lernenden sind gepragt von sozialer Distanz (Zielspra-
chengruppe und Lernergruppe sind nicht gleichberechtigt, oft unerwiinschte Integration,
unsicherer Aufenthaltsstatus etc) und psychischer Distanz (hervorgerufen z.B. durch Kultur-
schock oder ,Sprachschock®, Phanomene die Emotionen wie Wut oder Hilflosigkeit erzeugen
und langfristig zu einem Identitatskonflikt fihren kénnen.)
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Integration _ = .
durch sprache D€Utsch als Fremdsprache - Deutsch als Zweitsprache:

N
. °V Eine kurze Gegeniiberstellung
Sabine Steinacher

Deutsch als Fremdsprache Deutsch als Zweitsprache

Im Ausland, wenn in Deutschland dann In Deutschland (oft langerer Aufenthalt,
vorlbergehend (Studium, Au Pair etc.) oder flr immer)

Vorwiegend gesteuert, wenig oder kei-  Vorwiegend ungesteuert, Deutsch als
ne Sprachkontakte auBerhalb des Un- Mittel zur Kommunikation
terrichts

Deutsch meist Schulfach, Erwartungen  Psycholog. Situation der MigrantInnen

und Motivation unterschiedlich hoch gepragt durch Kulturschock, Entwer-
tung des Bekannten und Beherrschten,
Kontrollverlust, Angst...

Lehrstoff ist linear geordnet Ungeordnetes Sprachmaterial, Horver-
stehen ist Primarziel (Uberleben)

Lernen Uber Lesen und Schreiben Lernen Uber H6ren und Imitieren,

(Lehrbuch), linear und kausal, syste- bruchstlickhafte Portionen

matisch

Regelaufbereitung innerhalb geeigneter Unbewusstes Bilden eigener Regeln,

Progression, von einfach bis differen- meist ohne Fehlerkorrektur, flieBende

Ziert Falschsprecher

Anwenden der Sprache als Simulation Anwenden in realer Kommunikation

(Rollenspiele) (Ernstfall =Behdrden etc.)

Form vor Inhalt: formale Richtigkeit Inhalt vor Form: verstehen und kom-

wichtiger als Inhalt- Inhalte nur als munikativer Erfolg wichtiger als forma-

Sprechanlass le Richtigkeit, wenig Zeit fir Reflexion
Uber Regeln

Ziel: gute Noten Ziel: Uberleben

Bessere Chancen auf dem Arbeits- Soziale und berufliche Integration, Un-

markt, Europa terstitzung der Kinder in schul. Lauf-
bahn

Ergebnisse: gute passive Kenntnisse Deutsch mit fossilierten Fehlern

Gut in Lesen und Schreiben, aber gerin- Schlecht im Schreiben aber gut im Ho6r-
ge aktive Sprachbeherrschung verstehen, gute kommunikative Kom-
petenz )groBer Wortschatz)
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Integration
durch Sprache
e.V.

Fremdspracherwerb / Deutsch als Zweitsprache
Sabine Steinacher

e Voriiberlegungen zur Vermittlung DAF / DAZ

Deutsch als Zweitsprache hat nach der Erstsprache eine existentielle Bedeutung flir Migrantinnen
und Migranten. DAZ wird oftmals zunachst auBerschulisch und somit ungesteuert erworben, steht
aber somit der Erwerbsweise der Muttersprache naher als der Fremdsprache.

Dieses ungesteuerte Erwerben produziert jene ,flieBend-falsch-Sprecher®, die sich nur schwer von
ihren Fehlern trennen, weil sie die Regeln mit groBer Anstrengung selbst erworben haben, sich
also Strukturen (richtige und falsche) eingepragt haben und in der Kommunikation bereits mehr
oder weniger erfolgreich verwendet werden. Das Neugelernte funktioniert zunachst nur im isolier-
ten Kontext (in der Klasse im Unterricht) und nicht in spontanen kommunikativen Situationen. Ein
verbreitetes Phanomen bei Mehrsprachigen sind Interferenz - Erscheinungen, d.h. eine Sprache
beeinflusst die andere.

e Methoden und Konzepte im Fremdsprachenunterricht

Es stellt sich nun die Frage, ob in einem kommunikativen Unterricht der ungesteuerte Zweitspra-
chenerwerb (als ,naturliche Erwerbsweise") nachgeahmt werden soll.

Stehen der passiven lexikalischen Kompetenz erhebliche grammatikalischsyntaktische Mangel ge-
genlber (z.B. bewusstes Vereinfachen eines sprachlichen Systems wie Weglassen der Endungen),
kann dieser Diskrepanz entgegengewirkt werden durch adaquate Methodik.

Von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern wird oft der Wunsch gedauBert, gut und richtig Deutsch
zu sprechen. Eine systematische Spracharbeit, Aufbau des Wortschatzes und Vermittlung der
sprachlicher Strukturen entspricht daher oftmals den BedUlrfnissen der TN.

Die Lehr- und Lernziele im Fremdsprachenunterricht kdnnen in drei Bestandteile gegliedert wer-
den:

1. Wissen / kognitiv
2. Haltungen/Einstellungen / affektive
3. sprachpraktische Fertigkeiten, skills

Natlrlich gibt es verschiedene Typen von Lernern, die auch unterschiedliche Methoden brauchen.

In der Direkt-Methode, die dem Spracherwerb bei Kindern ahnelt, wird die Anwendung der
Grammatik automatisiert — nicht (iber Regeln, sondern Giber Ubung. Sprache wird hierbei nicht als
kognitive Leistung gesehen, sondern als praktische Fertigkeit. Diese Methode gilt inzwischen als
veraltet und ist auch mitunter deprimierend flr Lerner, die bereits die Grundstufe abgeschlossen
haben.

Der kommunikative Ansatz bereitet auf Anwendung einer Sprache in Alltagssituationen vor.
Es gibt wenig Grammatik, mdglichst wenige Regeln und nur authentische Texte. Besonders im
Bereich DAZ ist aber das Bereitstellen eines durchschaubaren Systems notwendig, denn nur so
kdénnen fossilierte Fehler (eventuell) eliminiert werden.
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Integration -
durch Sprache Fremdspracherwerb / Deutsch als Zweitsprache

e.V. Sabine Steinacher

e Bedingungen fiir den Erwerb von Fremdsprachen / Lernerfaktoren

Neben dem Faktor Alter, Uber dessen Rolle man auch noch nicht genltigend wei3, gibt es kognitive
und affektive Faktoren, die Einfluss auf den Fremdsprachenerwerb haben (und auch nur teilweise
untersucht wurden).

Auf der Suche nach Hinweisen Uber die sogenannte ,Sprachbegabung"™ wurden Tests entwickelt,
so etwas wie ,Sprachlerneignung"™ zu messen, welche aber nur bedingt aussagekraftig sind (der
Erfolg des Fremdsprachenlernens kann nur zu 46% durch die Messung der allgemeinen Intelligenz
vorhergesagt werden). Gemessen wird eine Kombination von dem verbalen Teil der Intelligenz,
von Motivation und auditiven Diskriminierungsfahigkeiten mit einem Test, der abgeklrzt MLTA
(modern language aptitude test) heiBt. Dieser Test las ein bekanntes Sprachlerneignungsmess-
verfahren wird in den USA an Schulen benutzt wird und gliedert sich wie folgt:

e Die Fahigkeit, Laute in Verbindung mit ihrer schriftlichen Form zu lernen
(phonetisches Encodieren)

e Die Fahigkeit, grammatische Funktionen innerhalb eines Satzes zu erkennen
(grammatisches Geflihl)
Die Fahigkeit, grammatische Muster induktiv zu erkennen,

e Die Fahigkeit, schnell assoziativ mit fremdsprachlichen Materialien zu lernen
(Gedachtnisleistung).

Gute Testergebnisse kénnen entweder auf hervorragende Gedachtnisleistungen zurlickgefihrt
werden oder auf eine (funktionierende) Sprachanalyse. Die erste Gruppe lernt im Kontext und
zwar assoziativ, sie geht dabei holistisch, ganzheitlich, vor. Die zweite Gruppe kann ohne Kontext
lernen, sie verflugt Gber Moéglichkeiten der induktiven Regelerkennung und sie geht analytisch vor.
Diese Unterscheidung hangt zusammen mit einer generellen Unterscheidung von kognitiven Sti-
len.

Statistisch gesehen gibt es zwei unterschiedliche Lernstile, bei denen jeweils einzelne Merkmale
besonders hdaufig zusammen treffen:

Lernstil 1 ist der ,holistische Lernstil®. Lerner, die so vorgehen, sind lblicherweise stark von ihrem
Umfeld abhangig. Sie sind personenbezogen, haben eine holistische Wahrnehmung, sind in ihrer
Selbsteinschatzung abhangig (z.B. von Lehrpersonen), sind extrovertiert und sie haben eine hé-
here soziale Kompetenz, sind kommunikativer als die Angehdérigen der Gruppe mit Lernstil 2. Sie
lernen kontextgebunden und sind besonders geeignet fur ein natlirliches ,,Erwerben™ von weiteren
Sprachen. Sie sammeln Daten aus der Sprache, sind risikobereit beim Sprechen und bemuhen
sich um fllissiges Sprechen. Sie haben eine integrative Motivation und ihr Lernen ist rechtshemis-
pharisch gesteuert.

Lernstil 2 wird ,,analytisch™ genannt. Hier sind die Lerner umfeldunabhangig, introvertiert, ihre Ori-
entierung ist nicht personenbezogen und sie verfligen Uber eine unabhangige Selbsteinschatzung.
Sie haben eine analytische Wahrnehmung und bevorzugen deskriptive Analysen, das ,Lernen" ge-
genuber dem ,Erwerben™ von weiteren Sprachen sowie kontextunabhangiges Lernen. Statt Daten
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Integration
durch Sprache
e.V.

Fremdspracherwerb / Deutsch als Zweitsprache
Sabine Steinacher

zu sammeln, bilden sie von sich aus Regeln und versuchen, Risiken beim Sprechen zu vermeiden.
Nicht Flissigkeit, sondern Korrektheit ist ihnen wichtig. Sie haben eine instrumentelle Motivation
und ihr Spracherwerb ist linkshemispharisch gesteuert.

Die Frage ist natlrlich, was man mit diesen Ergebnissen genau in der Praxis anfangen kann. Ist
es sinnvoll, im Unterricht auf die einzelnen Lernstile einzugehen oder ist es sinnvoll, im Unterricht
fehlende Elemente zu kompensieren?

Hilfreich waren Hilfsmittel, die eine Lernerklassifizierung erlauben (Wer lernt wie am schnellsten?)
- um den Unterrichtsstoff gemaB der Zuordnung zu vermitteln, also z.B. (gegenstandlich) visuell,
als Schriftbild, auditiv oder haptisch ( zum Befilihlen, Riechen usw.).

Dabei dlrfen die affektiven Lernerfaktoren nicht auBer Acht gelassen werden, ist doch die Moti-
vation ein wichtiger Faktor. Es ist zu unterscheiden zwischen der integrativen Motivation und der
instrumentellen Motivation, beide fihren zu guten Ergebnissen, aber das jeweilige Unterrichtsma-
terial kann flr jeweils eine Art besonders geeignet sein. Unter der integrativen Motivation versteht
man das Bedlrfnis, sich mit der zielsprachlichen Kultur zu identifizieren (,,genau so sein zu wollen
wie die Menschen aus der Zielkultur"). Diese intrinsische Motivation ist glinstig, denn sie gewahr-
leistet dass die Lernenden den Lernprozess selbst zu steuern beginnen. Unter der instrumentellen
Motivation versteht man dagegen eine utilitaristische Motivation, man will mit seinen Sprach-
kenntnissen etwas Bestimmtes erreichen, z.B. eine bestimmte Arbeit aufnehmen. Fir den Erwerb
einer Fremdsprache ist eine langfristige Motivation notwendig, die leichter aufrecht zu erhalten
ist durch ein modulares System. Bis wann soll welche Kompetenz erreicht werden? Einem Moti-
vationstief kann durch regelmassige Leistungsstanderhebungen entgegengewirkt werden, wobei
diese nicht nur aus standardisierten Teste bestehen sollten, sondern zielgruppenorientiert variiert
werden sollten (z.B. Erganzen der schriftlichen Form durch Sprachstandsbeobachtungen v.a. bei
schwacheren Lernern).

Eine weitere Rolle spielen Persénlichkeitsfaktoren (introvertiert bzw. extrovertiert). Neben den
Lernern, die auch Risiken eingehen, und z.B. auch bei sehr geringen Sprachkenntnissen schon
sprechen, gibt es Personen, die Angste haben, die also nicht sprechen, bevor sie sich nicht si-
cher sind, ob das Gesagte auch richtig ist. Die Zugehdrigkeit zur Gruppe der Risiko eingehenden
Fremdsprachenlerner ist aber nur am Anfang des Fremdsprachenlernens lernférdernd, nicht auf
die Dauer. Das Phanomen ist also nicht aussagekraftig fir den Lernprozess im Ganzen. Das Krite-
rium des Risikoeingehens korreliert auBerdem mit verschiedenen anderen Faktoren, wobei Angst
eine wichtige Rolle spielt. Bei erfolgreichen Lernern kann Angst zu besseren Leistungen beitragen,
bei schwacheren Lernern kann Angst die schwachen Leistungen zusatzlich verschlechtern. Auch
die Lernstufe spielt eine Rolle, bei Anfangern hemmt Angst, wenn sie auftritt, mehr das Fremd-
sprachenlernen als bei Fortgeschrittenen. Die Bildung von Hypothesen lUber das Funktionieren von
Sprache passiert oft vor dem Hintergrund schon vorhandener Einsichten in die neue Sprache, so
dass es auch fur die Lehrenden wichtig ist, die Bildung von Fehlern genau zu beobachten.
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Fremdspracherwerb / Deutsch als Zweitsprache
Sabine Steinacher

Die folgende Abbildung zeigt noch einmal die wichtigsten Elemente, die einen Einfluss auf das
Fremdsprachenlernen haben:

Zeit, Intensitat
und Qualitat

des Unterrichts

Lernerfolg

Motivation und
Sprachlerneignung
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durch Sprache
e.V.

Fremdspracherwerb / Deutsch als Zweitsprache
Sabine Steinacher

e Kompetenzen und Schliisselqualifikationen

Der Erwerb einer Fremdsprache kann nicht langer als Erwerb bloBer sprachsystematischer Kennt-
nisse gesehen werden. Zielsetzung eines modernen Fremdsprachenunterrichts heute ist der Er-
werb kommunikativer Kompetenz. Sprachkompetenz allein gentigt nicht mehr, es muss vielmehr
eine Erweiterung der Sprachhandlungskompetenz angestrebt werden, die auch eine kulturelle
Komponente umfasst. Sprechen und Handeln sind untrennbar verbunden, Sprache wird zu einem
Instrument, um in bestimmten Bereichen adaquat agieren zu kénnen.

Kommunikative Kompetenz kann definiert werden als ein grammatisches, psycholinguisti-
sches, soziokulturelles und praktisch verfligbares Wissen und eine dementsprechende Gebrauchs-
fahigkeit dieser Sprache, aber auch als grammatische Kompetenz, d.h. Beherrschung von Wort-
schatz, Satzgrammatik, Wortbildungsregeln, Aussprache, Orthographie usw., also der Elemente
des sprachlichen Codes.

Diese setzt sich folgendermaBen zusammen aus:

e FEiner soziolinguistischer Kompetenz (wie werden AuBerungen in unterschiedlichen situ-
ativen und kulturellen Kontexten produziert und verstanden?),

e einer Diskurskompetenz (wie werden grammatische Formen und Bedeutungen verbun-
den, damit Texte und Diskurse entstehen)

e einer strategischer Kompetenz (Beherrschung von verbalen und nonverbalen Kommuni-
kationsstrategien, die z.B. Sprecher verwenden, wenn die Kommunikation zwischen den
am Gesprach Beteiligten zusammengebrochen ist)

Sehr haufig wird ,interkulturelle Kompetenz" reduziert und rein affektiv-verhaltensorientiert gese-
hen und mit Aussagen wie ,die fremde Kultur verstehen®, ,Vorurteile abbauen®, , zu Toleranz fahig
sein®, ,ethnozentrische Sichtweisen vermeiden™ usw. umschrieben.

Interkulturelle Kompetenz wird aber inzwischen auch als die Fahigkeit von Sprechern verschie-
denen Alters und Geschlechts gesehen, friedlich und ohne gegenseitige Diskriminierung in einer
Gesellschaft zusammenzuleben, dabei die eigene Identitat zu starken. Diese Fahigkeit muss muh-
sam erworben werden, denn mit dem Lernen einer neuen Sprache entsteht nicht automatisch ein
neues Weltbild oder gar eine neue Identitat.

Da Sprache Teil der Kultur ist, muss der Erwerb von Alltagskultur von Anfang an Bestandteil
des Sprachunterrichts sein, denn nur so wird es den Lernenden ermdglicht, AuBerungen nicht
nur sprachlich, sondern auch kulturell zu entschlisseln. Klassische Inhalte (z.B. ortographische
Fehlerfreiheit) treten in den Hintergrund, kommunikative Techniken muissen in einen thematisch
strukturierten Unterricht eingebaut werden.
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Integration
| durch Sprache
e.V.

Flichtlingsspezifisch?! Empowerment
durch Sprache
Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

1. Voriiberlegung: ,,Deutsch als Drittspra-
che™?

Die meisten TeilnehmerInnen (TN) des QuiF-
Kurses in EQUAL II unterscheiden sich erheblich
von Fremdsprachlern-AnfangerInnen im eigent-
lichen Sinne, da sie fast alle bereits vor Kurs-
beginn Deutsch-Kenntnisse erworben haben,
allerdings Uberwiegend ungesteuert und durch
Hoéren und Imitieren, weshalb hier bekannter-
maBen besser von ,Deutsch als Zweitsprache"
(im Unterschied zu ,Deutsch als Fremdspra-
che") gesprochen wird.

Allerdings ist es interessant, sich klar zu ma-
chen, dass fur die meisten unserer TN die deut-
sche Sprache nicht ihre ,Zweitsprache" ist,
sondern tatsachlich ihre ,Drittsprache®. Die
Mehrzahl unter ihnen benutzt bereits zwei ver-
schiedene (Mutter-)Sprachen, z.B.: Amharisch/
Englisch; Arabisch / Kurdisch; Lingala / Fran-
zdsisch; Urdu / Englisch; Mongolisch / Chine-
sisch; Aramaisch / Turkisch; Georgisch / Rus-
sisch; Tschetschenisch / Russisch.

Es konnte interessant sein, herauszufinden, in-
wieweit diese Beobachtung flir unseren Sprach-
unterricht bzw. fur die Sprachtheorie relevant
sein kann.

2. Gender: Unterschiede / Gemeinsam-
keiten

Zum weiten Feld sozio-kultureller Unterschie-
de und vor allem Gemeinsamkeiten lassen sich
insbesondere fur den TN-Kreis der Asylbewer-
berInnen und Flichtlinge im Bereich ,Religion®
schdne Beispiele herausarbeiten, die zudem
dem gegenseitigen Verstehen und Verstehen-
Wollen sehr férderlich sind. Warum gerade Reli-
gion? Wohl deshalb, weil sie in allen Kontinenten
(mit Ausnahme des Subkontinents Mitteleu-
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ropa) eine tiefe, weitestgehend ungebroche-
ne und generationenubergreifende Bedeutung
hat. Das heiBt: Praktisch alle TN kdénnen etwas
dazu sagen - und TN ohne Religion interessie-
ren sich ganz einfach fur etwas (mindestens als
kulturelles Phanomen), was sie eben gar nicht
kennen.

So wurden beispielsweise in der Vorweih-
nachtszeit die Kursrdaume weihnachtlich de-
koriert (Adventskranz, Adventskalender) und
Weihnachtslieder gesungen. Alle TN haben das
gerne gemacht, obwohl die Lieder im engen
religidsen Sinne fir die meisten keine Bedeu-
tung haben, da wir nur sehr wenige Christen
in unseren Klassen haben. Das Interesse war
aber so groB, dass wir eine CD mit Weihnachts-
liedern auf Wunsch fir die TN kopiert haben
und die Bedeutung mehrerer Lieder (,Alle Jah-
re wieder®, ,Kling Gléckchen™) genau geklart
haben; daraufhin haben muslimische TN Lie-
der genannt, die ihrem Verstandnis nach ganz
ahnliche Inhalte haben. Kurz vor Weihnachten
haben wir aufgrund dieses groBen Interesses
die Weihnachtsgeschichte gehdrt, gelesen und
(trotz schwierigen Vokabulars) detailliert be-
sprochen. Zum einen hat die Geschichte allen,
die sie noch nicht kannten, gut gefallen. Zum
anderen haben verschiedene TN dann erzahlt,
wie die Geschichte im Koran geschildert wird,
welche Rolle Jesus zukommt und welche Be-
deutung ,unsere" Protagonisten flr sie haben.

Dabei war interessant und sehr positiv, dass
niemand die Intention hatte, kontrastierende
Gegenuberstellungen vorzunehmen, die ver-
meintliche Uberlegenheit 0.4. demonstrieren
sollten - sondern es ging darum, gegenseitige
Gemeinsamkeiten und wechselseitiges Interes-
se zu unterstreichen. Das spiegelt einen sou-
veranen Umgang mit der eigenen Kultur, die
kenntnisreich und Uberzeugt geschildert wird,
und gleichzeitig zeigt es eine auBerst interes-
sierte Offenheit gegeniber der ,neuen" deut-
schen Kultur — diese Offenheit stellt eine wich-
tige Basis fur die Motivation, die neue Sprache
zu erlernen, dar und kann Uberdies die in der
Zukunft erhoffte auBersprachliche Integrati-
on der TN mdglicherweise erleichtern. Zudem
kdnnen solche Einblicke in die hiesige Kultur
dazu beitragen, die vermutlich existierende
Scheu vor unbekannten Gepflogenheiten abzu-
bauen und so einen fundamentalen Empower-
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ment-Prozess (noch vor der Sprache) in Gang
zu setzen. Interkulturelles Lernen und dessen
sprachliche Vermittlung greifen hier ganz direkt
ineinander.

3. Fliichtlingsspezifisch

Zunachst sei darauf hingewiesen, dass sich
schon die auBerunterrichtliche Situation bei
Flichtlingen und AsylbewerberInnen deutlich
von der Lebenssituation sonstiger Sprachkurs-
TN unterscheidet. Biographische Vorgeschich-
te (die oftmals zu Konzentrationsstérungen,
Schlafproblemen usw. fiihren), aktuelle Wohn-
situation (die meistens wenig Ruhe zum Ler-
nen bietet), finanzielle Lage, uUberwiegende
Lern-Ungewohntheit usw. bedingen oft, dass
Gelerntes nur wenig wiederholt und vertieft
wird bzw. dass es haufig vergessen wird, was
zu Uberdurchschnittlich vielen Wiederholungen
im Unterricht fihrt. Oder es werden regelrech-
te Wortschatz-Kontrollen in Form von Abfragen
und Artikel-Wiederholungen durchgefthrt, weil
dies in Eigenarbeit zu Hause (im sonstigen Un-
terricht ist das Ublich) aufgrund der genannten
Faktoren oft nicht geschieht bzw. geschehen
kann.

Einen weiteren Punkt umfasst der Themenkreis
Schreiben bzw. Schreiben Uben, Bedlrfnis nach
Verschriftlichung (zumindest in der ,besseren®
Gruppe der QuiF-TN), sowie das Phanomen der
.fossilierten™ Deutsch-LernerInnen. Dazu kom-
me ich unter ,Fossil — Schreiben als Rezept?".

Die Heterogenitat der Kursgruppen ist exorbi-
tant: Einerseits haben wir etliche TN, die nur
vier bis flinf Jahre Grundschule absolviert ha-
ben (oder sogar weniger) — andererseits gibt es
einzelne, die einen akademischen Abschluss in
ihrem Heimatland gemacht haben. Die Schwie-
rigkeiten einer solchen Spanne durften auf der
Hand liegen.

Dennoch zeichnen sich die meisten TN dieses
Personenkreises durch ein hohes MaB an Hilfs-
bereitschaft und gegenseitiger Solidaritat aus,
was rasch zu einem sehr positiven Kursklima
fihren kann. Dazu kommt eine (unerwartet)
hohe Motivation und Lernbereitschaft, die ein
sehr konzentriertes Lernen ermdglicht. (Die be-
reits erwahnte hohe Vergessensrate hat damit
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nichts zu tun, denn Lernen und Behalten sind
- leider - zwei verschiedene Dinge.)

Was die Unterrichtsinhalte betrifft, so ist u.a.
festzuhalten, dass der direkte Realitatsbezug
weit héher und unmittelbarer als im sonstigen
DaF-Unterricht ist. Das bedeutet z.B., dass lber
Ernahrung und ihren Vitamingehalt gesprochen
wird, ob etwas geeignet ist fir Babys oder nicht
usw. Oder Uber Sicherheit zu Hause: Gefah-
ren wie Steckdosen, Batterien oder Erdnlsse.

Da viele TN Kinder haben, oft aber tatsachlich
Uber solche Dinge des Alltags hier kein aus-
reichendes Wissen haben, sind diesbezlgliche
Kurs-Gesprache von immer wiederkehrendem
Interesse. Ebenso Fragen zur Gesundheit, zu
Vorsorge-Untersuchungen, wo man die billigs-
ten Schuhe kaufen kann, was man mit 40.- € im
Monat machen kann und was nicht usw. Oder
wie man einen Arzt-Termin ausmacht, was man
auf einer Behdrde sagt und wie man sich da
korrekt verhalt usw. usw.

Themen dieser Art sind oftmals kontextuell
motiviert: Z.B. ein TN bekommt immer wie-
der Grippe und weiB nichts Uber Prophylaxe-
MaBnahmen, weil er aus einem warmen Land
kommt. Oder ein TN erzahlt, dass sein einjah-
riges Kind am liebsten mit Batterien spielt, weil
ihm nicht klar ist, wie gefahrlich das ist. Hier
vermittelt der Deutsch-Unterricht neben dem
Vokabular und der korrekten Bauweise der Sat-
ze praktische Informationen, die flr das Leben
in einem mitteleuropdischen Land wie Deutsch-
land grundlegend sind. Auch dies ist ein Beitrag
zur Verbesserung der generellen Lebenssituati-
on unserer TN, die so zu mehr Sicherheit und
Selbstsicherheit im taglichen Leben flhrt.
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Ein weiterer inhaltlicher Aspekt, der entschei-
dend in die Gestaltung des taglichen Lebens
hier eingreifen kann, ist die Unterscheidung
zwischen privater Du-Form und offizieller Sie-
Form. Den meisten TN ist die Tragweite des
Unterschieds vor Kursbeginn nicht klar, da sie
im bisherigen ungesteuerten Spracherwerb

meist nur die Du-Form erlebt haben. Viele Mut-
tersprachler erachten die informelle Form als
ausreichend, weil sie Flichtlingen oftmals nicht
den entsprechenden Respekt entgegenbringen.
(,Du kommen morgen!", ,Wo ist dein Ausweis?")
Also lernen die Flichtlinge dieses ,Du" als ver-
meintlich normale Anrede unter Erwachsenen
kennen (in vielen Landern ist es ja tatsachlich
gangig, auch unter zuvor Unbekannten) - und
benutzen es ihrerseits ebenfalls in allen Situati-
onen: in Geschaften, beim Arzt, bei Behdrden.
Dies wiederum flhrt zu einem noch starkeren
Respekt-Verlust, da die so Angesprochenen sich
ihrerseits unpassend angeredet fihlen ... Das
heiBt fur den Deutsch-Unterricht in diesem Fall,
dass die grammatikalische Unterscheidung der
unterschiedlichen Konjugation von Du und Sie
eine untergeordnete Rolle spielt gegeniiber der
semantischen Dimension, die die TN verstehen
lasst: Wenn ich fremde Personen sieze, zeige
ich meinen Respekt und erhalte (fast automa-
tisch) meinerseits mehr Respekt von ihnen. Im
besten Falle bedeutet das, dass Besuche z.B.
bei Amtern oder in Schulsprechstunden weni-
ger unangenehm und angsteinfléBend sind und
erfolgreicher verlaufen kénnen. Dies ist ein Bei-
spiel, das ganz unmittelbar den Zusammenhang
zwischen Sprach-Unterricht, besserer Sprach-
Beherrschung und entsprechend mehr Sicher-
heit im Alltag zeigt, das also einen sehr einfach
in Gang zu setzenden und zugleich sehr direkt
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wirksamen Empowerment-Prozess spiegelt.

Was schlieBlich den Bereich der Grammatik be-
trifft, so ist es ndtig, stark vereinfachte, sehr
klare und anschauliche Erklarungsmodelle mit
vielen Beispielen zu finden, die zunachst kei-
nerlei Terminologie oder Vorwissen vorausset-
zen. So werden in den ersten Wochen Begriffe
wie Verb, Nomen, Artikel, Singular, Plural ein-
geftihrt. Z.B. Verb heiBt ,ich mache etwas",
Nomen ,kann ich meistens sehen™. Es missen
sehr viele Beispiele gegeben werden, da schon
die genannten Erklarungen in den ersten Wo-
chen fir manche TN unverstandlich sind. Au-
Berdem miussen diese Begriffe, Definitionen
und Beispiele taglich wiederholt werden.

Zu Anfang ist es flr die meisten vdllig unge-
wohnt, sich mit solchen abstrakten Kategorien
zu beschaftigen, daher mussen sie in der gerade
umrissenen Weise konkretisiert werden. Aller-
dings ist es wichtig, solche Grammatik-Einhei-
ten regelmaBig in den Unterricht einzuplanen
(mindestens einmal pro Woche plus Wieder-
holung und Ubung am né&chsten Tag). Wenn
nach einiger Zeit zumindest die wichtigsten
Begriffe fur alle klar sind, ist manche spatere
Grammatik-Erklarung leichter zu gestalten: Um
beispielsweise den Begriff Akkusativ einzufih-
ren (,Akkusativ wird vom Verb bestimmt, die
meisten Verben sind mit Akkusativ - und dabei
passiert etwas mit dem Artikel, namlich ..."),
muss die Bedeutung von Verb, Nomen und Ar-
tikel sicher beherrscht werden. Und wenn der
anfangliche Schock angesichts der Grammatik
Uberwunden ist, machen die Grammatikunter-
richts-Einheiten vielen TN sogar Spal3, weil sie
das sichere Geflihl haben, etwas zu lernen, was
sie auBerhalb des Kurses niemals gelernt hat-
ten. Sie verstehen auBerdem, dass diese the-
oretische Grammatik wirklich Gerust und Hilfe
fir gute Sprachkenntnisse sind — und es gefallt
den meisten gut, diese speziellen Fachworte si-
cher benutzen zu kénnen.

4. Fliichtlingsspezifisch — aber nicht zu
viel!

Bei allem Verstandnis flr die speziellen Lebens-
und Lernbedingungen bei Flichtlingen und der
(gerade beschriebenen) daraus resultierenden
Vorgehensweisen im Kurs mdchte ich aber da-
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vor warnen, den gesamten Unterricht unter der
Pramisse ,Flichtling = spezifisch" zu konzipie-
ren.

Wesentlich ist, unsere Zielgruppe ernst zu neh-
men. Das soll heiBen: natlrlich muss ein be-
sonderes Interesse an der besonderen Situati-
on vorhanden sein (teils unausgesprochen, teils
thematisiert) — der Lehrer darf aber keinesfalls
die Haltung eines Beschitzers von ,armen, be-
dauernswerten Leuten™ einnehmen. Dass vie-
le TN sicher Bedauernswertes erlebt haben,
spielt dabei keine Rolle! Denn es geht darum,
ihnen als individuellen Einzelpersonen mit dem
entsprechenden Respekt zu begegnen; wenn
man jedoch andere Menschen ,beschitzt"
und ,bedauert”, stellt man sich in paternalis-
tischer Weise Uber sie. Das geht nicht - wir
haben hier erwachsene Menschen vor uns. Der
Deutsch-Lehrer darf nur in seiner Tatigkeit als
Deutsch-Lehrer ,Gber" den TN sein. (Und das
ist Ubrigens kein Problem, denn ein Lehrer wird
praktisch Uberall auBerhalb Europas als wich-
tige Respektsperson angesehen, so dass sich
Disziplinfragen kaum stellen.) Das bedeutet
dann: Lehrer und Kurs-TN respektieren sich
gegenseitig in hohem MaBe und schaffen so die
Basis fur ein angenehmes, freundliches und zu-
gleich diszipliniertes Lernklima. Die TN erleben
ganz selbstverstandlich Ho6flichkeit, Plnktlich-
keit, Zuverlassigkeit - Kategorien, die flr das
normale Leben hier sehr wichtig sind, die bei
manchen aber aufgrund ihrer Lebenssituation
(z.B. mehrere Jahre in einer Sammelunterkunft
ohne Privatsphare, ohne sinnvoll geregelten Ta-
gesablauf usw.) nicht mehr hinreichend prasent
sind. Das tagliche Praktizieren dieser elemen-
taren Tugenden ermdglicht deren (Wieder-) Er-
lernen ganz nebenbei. Das heiBt: Lehrer und
Schiler verhalten sich einfach so, wie es im
taglichen Leben normal sein sollte.

Entsprechend ist die Wahl der Unterrichts-The-
men zu sehen. Ich habe oben einige Beispiele
fur flichtlingsspezifische Themen beschrieben.
Aber auch hier scheint es mir nicht ratsam, nun
standig diese Besonderheit in den Vordergrund
zu stellen, da - so ist meine Beobachtung - v.a.
auch ,Normalitat" sehr erwlinscht ist.

Das heiBt flr die Unterrichtspraxis, dass bei-
spielsweise Uber Reisen und andere Lander ge-
sprochen wird - obwohl natirlich im Moment

PRODUKTGRUPPE 2:

kaum ein TN die Mdglichkeit hat, ins Ausland zu
reisen. (Viele durfen ja nicht einmal die Stadt
verlassen.) Trotzdem ist zum einen das Inte-

resse an anderen Landern und Kulturen grof3
(z.B. ob ,Risotto" italienisch oder spanisch ist,
ob ,Sarah™ wirklich ein jludischer Name ist, wie
heiB es in Benin an Weihnachten ist, usw.) -
zum anderen bieten solche ,Ausflige" gleich-
zeitig immer die Mdglichkeit, vom Heimatland,
von der eigenen Kultur zu erzahlen und zu ver-
gleichen mit Deutschland und anderen Landern.
(Siehe auch oben zu ,Weihnachten™!)

Ein anderes Thema, das auf den ersten Blick
als zu meidendes Thema erscheinen kann, ist
die Familie. Unsere TN sind Flichtlinge, und da-
her ist klar, dass fast jeder in einem Krieg, in
Burgerkriegs-Unruhen o.a. Familienangehdérige
und Freunde verloren hat, sie seit vielen Jah-
ren nicht gesehen hat oder seit langem keine
Nachrichten von ihnen hat. Und dennoch spre-
chen die meisten unserer Schiler gerne und
mit groBer Offenheit tGber ihre Familien, und sie
interessieren sich umgekehrt auch flr unsere
Familien und Familienstrukturen hier. Naturlich
passiert es, dass ein TN im Verlauf eines sol-
chen Gespraches deprimiert wird und sich gar
nicht mehr auf den Unterricht konzentrieren
kann. Aber das kann normalerweise (wenn der
Zusammenhalt gut ist) der Lehrer mit der Kurs-
gruppe auffangen. Es sollte kein Grund sein,
solche trotz allem gern besprochenen, wenn
auch potentiell problematischen Themenberei-
che von vorneherein auszuschlieBen. Es gilt,
Aspekte dieser Art sensibel zu thematisieren,
ohne sie ganz zu meiden, denn ,over-protec-
ting" hilft nicht.
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Grundsétzlich bewirkt das Offnen solcher The-
menkreise bei den TN, dass sie konkret das
kulturelle Interesse an ihnen und ihren Her-
kunftslandern erfahren. Dadurch haben sie die
Méglichkeit, Uber ihre Lander (die meistens nur
negativ bekannt sind durch Krieg, Diktatur und
andere Katastrophen) etwas Positives zu erzah-
len — und umgekehrt wird in den TN kulturelles
Bewusstsein geweckt und die Wahrnehmung
fir Andere und Anderes geschult - und das
wiederum ist wichtig flr sie, um hier in der flur
sie neuen, anderen Umgebung zu leben und
zurecht zu kommen.

Eine ahnliche Position kommt klassischen Un-
terrichts-Instrumenten wie Tests und Hausauf-
gaben zu. Man sollte weder auf Hausaufgaben
noch auf Tests verzichten, obwohl die Uberle-
gung plausibel scheint, dass die TN ohnehin ein
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so problembeladenes Leben haben, dass ihnen
derartige Aufgaben und Leistungsmessungen
erspart werden sollten. Die Erfahrung zeigt
aber, dass Hausaufgaben gewlinscht werden
(zum Uben, zur Beschéftigung, zur Selbst-Kon-
trolle), und sie werden auch Uberwiegend gut
erledigt.

Tests als kleine Leistungs-Kontrolle (z.B. nach
einer Lektion) kommen ebenfalls sehr gut an,
sie machen den TN tatsachlich SpaB, weil sie
ihr neu erworbenes Wissen gezielt umsetzen
kdnnen; auBerdem haben sie ein Erfolgs-Er-
lebnis, denn die Test-Ergebnisse sind meistens
gut bis sehr gut. Und die Kontrolle hilft nattr-
lich auch dem Lehrer bei der Einschatzung der
Fortschritte seiner TN. Wichtig ist hierbei, dass
die Tests auch Ubungen zum Hérverstehen und
zur mundlichen Verstandigung enthalten, da
diese beiden Sprach-Komponenten flr unsere
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Schiler noch wichtiger sind als Schreiben und
Grammatik. Im Alltag und im mdglichen spate-
ren Berufsleben steht schlieBlich die mundliche
Verstandigung im Vordergrund.

Ich moéchte noch darauf hinweisen, dass eine
Vermischung von Flichtlingen und Asylbewer-
bern mit sonstigen Sprachschulern, abgesehen
von Ausnahmen, nicht sinnvoll ist. Trotz der
gerade beschriebenen Faktoren, die ich vom
Ublichen Deutsch-Unterricht in unsere Flicht-
lingskurse zu transponieren empfehle, ist es
nicht sinnvoll, Asylbewerber und Flichtlinge
einfach in ,normale™ Deutsch-Kurse zu setzen,
da sie sich insbesondere hinsichtlich ihrer Her-
kunft, ihrer Lebenssituation und ihrer finanziel-
len Lage (wie oben unter ,Fllchtlingsspezifisch®
beschrieben) maBgeblich von der Situation an-
derer DaF-Schuler (z.B. Studenten aus europa-
ischen Landern) unterscheiden. Vor allem sind
sie aus einer Notsituation, gezwungenermafBen
hierher gekommen, das heiBt sie mussten kom-
men und jetzt mldssen sie sich hier integrieren
- ganz im Gegensatz zum anderen Sprachschu-
ler, der normalerweise freiwillig kommt und
praktisch jederzeit in seine Heimat zurtckge-
hen kann, wenn er es mdchte. Diese ganz ver-
schiedenen Lebens- und Lern-Bedingungen von
Flichtlingen und anderen Sprachschilern in
einer Klasse zu vereinbaren funktioniert nicht
gut und flhrt zum geringeren Erfolg beider TN-
Kreise. AuBerdem sind kursbedingte Frustrati-
onen seitens der Flichtlinge wie der anderen
Sprachschuler vorprogrammiert. Deshalb sollte
eine solche Mischung vermieden werden und
die Flichtlinge und Asylbewerber sollten in Ex-
tra-Klassen (wie z.B. im Rahmen des QuiF-Pro-
jekts) unterrichtet werden.

5. Fossil — Schreiben als Rezept ?

Ein weithin bekanntes Phanomen im DaZ-Un-
terricht mit Uberwiegend ungelbten Lernern
ist, dass bei ihnen eine Vielzahl von Fehlern
~eingemeiBelt" zu sein scheinen. Diese so ge-
nannte ,Fossilierung® (oder ,Fossilisierung")
stellt fir den Deutsch-Unterricht ein enormes
Problem dar, da die meisten dieser Fehler tat-
sachlich so fest sitzen, dass eine Verbesserung
oder gar Eliminierung des falsch Gelernten na-
hezu unmdglich erscheint. Das heiBt, eine Ver-
besserung der muindlichen Sprachfahigkeiten
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bei ,flieBend-falsch-Sprechern" ist sehr schwie-
rig (abgesehen naturlich von einer deutlichen
Erweiterung des Wortschatzes und des Horver-
stehens).

Im laufenden Kurs lasst sich aber nun beob-
achten, dass das geschriebene Deutsch sehr
wohl stark verbessert werden kann. Da viele
TN aus Sprachgebieten mit anderen Alphabeten
kommen (z.B. Arabisch, Chinesisch oder Kyril-
lisch), ist oft schon das Schreiben als solches
flr sie schwierig; zudem sind viele gar nicht
daran gewdhnt, Uberhaupt etwas zu schreiben.
Deshalb haben wir zunachst mit Linienpapier
(Grundschule 1./2. Klasse eignet sich gut) die
Druckbuchstaben und ihre Verteilung (oben -
unten; klein - groB; Abstande) wiederholt, um
so Schriftbild und Schreibtempo zu verbessern.
Erfolge waren bereits nach wenigen Tagen zu
beobachten, so dass dieser scheinbar harm-
losen Ubung neben dem praktischen Nutzen
auch eine motivierende Funktion zukommt: Im
Unterricht geht das Abschreiben von der Tafel
viel schneller und besser; auBerhalb des Un-
terrichts kann beispielsweise jemand, der bis
vor kurzem jedes Formular gefiirchtet hat, weil
niemand seine Eintrage entziffern konnte, diese
Situation nun schon viel besser meistern (Em-
powerment). Auf dieser Grundlage werden im
Fortgang des Kurses naturlich auch Orthogra-
phie und Grammatik immer besser. Es werden
viele Beispielsatze und Texte geschrieben, viel
mehr als vor Kursbeginn vermutet oder geplant
- was bei unserem TN-Kreis sicherlich zunachst
verwundert, da die mindliche Verstandigungs-
Fahigkeit eigentlich im Vordergrund steht. Aber,
wie gesagt, da die Mdglichkeiten der miundli-
chen Verbesserung fur ,fossilisierte® Lerner
sehr eingeschrankt sind, erscheint diese lUber-
raschend starke Gewichtung des Schriftlichen
als sinnvolle Konsequenz.

Die TN zeigen ein starkes Bedurfnis nach Ver-
schriftlichung (ein neues Wort einfach nur zu
sagen ware fur die meisten unbefriedigend,
sie mochten es lieber schreiben) und kdénnen
entsprechend (das zeigt sich bereits nach zwei
Monaten) eine sichtbare Verbesserung ihrer
Deutschkenntnisse in geschriebener Form er-
zielen, und zwar sowohl im Schriftbild als auch
in der orthographischen und grammatikalischen
Korrektheit. Die Fossilisierung lasst sich also zu-
mindest schriftlich bis zu einem gewissen Grad

PRODUKTGRUPPE 2:

auflésen. AuBerdem hat das Schreiben immer
auch eine disziplinierende Wirkung: Bei Un-
terrichtsgespréachen und miindlichen Ubungen
geht es gerne etwas ,durcheinander"; wenn
aber jeder Block und Stift benltzt, herrschen
fast automatisch Ruhe und Konzentration.

Zuletzt mochte ich noch darauf hinweisen,
dass dieses Schreiben auch etwas mit ,ernst-
nehmen™ der TN zu tun hat (wie oben unter
LFlichtlingsspezifisch — aber nicht zu viel!™ be-
schrieben): statt von vornherein davon auszu-
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gehen, dass ,in dieser Personengruppe™ ohne-
hin die meisten nicht so gut schreiben kénnen,
sollte man ihnen das ganz selbstverstandlich
zutrauen, dann kdénnen sie es namlich auch.
(Und selbst wenn es jemandem sehr schwer
fallt — verbessern wird es seine Schrift-Fahig-
keiten in jedem Fall.)

6. Empowerment — Schritt fiir Schritt

Es zeigt sich, dass ein erster Schritt auf dem
Weg des ,Empowerment durch Sprache" eine
auf vielfaltige Art zu erreichende Starkung von
Selbstbewusstsein und Sicherheit im Alltag ist
(vgl. Du - Sie). Dies ist zu verbinden mit der
Vermittlung von Kultur (vgl. Weihnachten),
dem Aufzeigen und (Wieder-)Erlernen von
Strukturen (vgl. Punktlichkeit, Zuverlassigkeit)
und grundlegenden Sprachkompetenzen (vgl.
Schreiben). Auf dieser Grundlage kann der
Deutsch-Unterricht im engeren Sinne greifen.



S A

in EQUAL 11

Integration
| durch Sprache
e.V.

Flichtlingsspezifischer Unterricht
Ulrike Beutel

NUTZERHINWEIS

Bei unserem ersten Treffen der Produkt-
gruppe Sprache in Augsburg haben wir
uns die Frage gestellt, inwieweit sich der
Unterricht mit Flichtlingen bzw. Asylbe-
werberInnen von dem mit ,normalen",
aber evtl. auch lernungewohnten Kurs-
teilnehmern (TN) unterscheidet. Dazu
habe ich einige Beobachtungen aus
meiner dreijahrigen Lehrerfahrung mit
dieser Zielgruppe zusammengetragen.

& J

Die spezifische Lebenssituation der TN wirkt
sich auf den Unterricht direkt und indirekt aus.

Direkte Auswirkungen:

e TN klagen haufig Uber Schlafstérungen in
den Sammelunterkinften (Larm) und sind
dadurch im oft Unterricht mude.

e TN haben im Wohnheim schlechte Lern-
bedingungen, deshalb muss im Unterricht
mehr wiederholt werden (was Zeit kostet).

e TN leben in den Sammelunterkiinften iso-
liert, sprechen dort nur ihre Muttersprache
und haben meist wenig Kontakt zu , Einhei-
mischen®, dadurch schlechterer und lang-
samerer Lernfortschritt.

e TN haben sehr wenig Geld, was bei der
Themenbearbeitung im Unterricht eine
Rolle spielt (z.B. Thema ,Freizeit": Welche
kostenlose Angebote gibt es in der Stadt?)

e TN haben oft keine Arbeitserlaubnis und/
oder miussen in Sammelunterkinften le-
ben. Die Themen ,Arbeits- und ,Woh-
nungssuche™ waren da geradezu zynisch.
~Arbeiten® und ,Wohnen™ kann nur ganz
spezifisch bearbeitet werden.

PRODUKTGRUPPE 2: SPRACHE - PRAXISHILFEN

Indirekte Auswirkungen:

e Viele TN haben schlimme Erlebnisse in Be-
zug auf die Familie hinter sich. Ganz ,nor-
male"™ Fragen Uber die Eltern, Geschwister
und Kinder kénnen zu prekaren Situationen
fuhren (TN weinen oder reagieren aggres-
Siv).

e Der ungesicherte Aufenthaltsstatus, die
Asylpolitik oder auch traumatisierende Er-
lebnisse im Heimatland werden von den TN
wahrend des Unterrichts immer wieder the-
matisiert. Das nimmt Zeit in Anspruch, und
nach so einem Gesprach ist es oft schwie-
rig, zur ,Tagesordnung" Uberzugehen.

Auch an die Lehrkraft werden dadurch spezifi-
sche Anforderungen gestellt:

e Kenntnisse Uber die Lebenssituation der TN
und Verstandnis daflr.

e Fachliche Grundkenntnisse zur Asylgesetz-
gebung.

e Viel psychologisches Einfihlungsvermoégen

Ich persénlich fuihle mich auch starker verant-
wortlich flr die TN und dadurch auch starker
psychisch belastet (,Wenn sie das jetzt bei mir
nicht lernen, haben sie nie mehr die Gelegen-
heit dazu.", ,Wenn sie jetzt nicht gut Deutsch
lernen, haben sie auch keine Chance auf dem
Arbeitsmarkt.™ usw.).
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3. Unterrichtsinhalte / -ziele

3.1 Hauptschulabschluss
3.2 Lesefahigkeit/ Alphabetisierung
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Tragerkreis
Minderjahrige

Trégerkreis ¥
Minderjdhrige
Fliichtlinge e.V.

Fliichtlinge

DaF versus DaZ -

Vorbereitung auf den qualifizierenden
Hauptschulabschluss ,,Quali®

Michael Stenger

Ein Teil unserer TeilnehmerInnen (TN) strebt den
qualifizierenden Hauptschulabschluss (,Quali®)
an. Nicht nur in Fachern wie Arbeitslehre, Ethik,
GSE (Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde) und
Mathematik werden sie dabei mit neuen Inhal-
ten und Aufgabenstellungen konfrontiert, auch
der Quali in Deutsch als Zweitsprache stellt an
die TN neue Anforderungen. Alle TN, die we-
niger als sechs Jahre durchgehend eine deut-
sche Regelschule besucht haben, dirfen statt
Deutsch den, natirlich etwas leichteren Ab-
schluss im Fach ,Deutsch als Zweitsprache"
(Daz) absolvieren. In diesem Beitrag mdchten
wir die Fertigkeiten und Fahigkeiten beschrei-
ben, die SchilerInnen bendtigen, um den Quali
in DaZ erfolgreich zu bewaltigen.

Unsere SchilerInnen sind ausschlieBlich junge
Flichtlinge, die in fast allen Fallen seit maxi-
mal 1-2 Jahren in Deutschland sind und zum
Uberwiegenden Teil ein Jahr an unserer Schu-
le waren, bevor sie dann im Folgejahr auf den
Hauptschulabschluss vorbereitet werden.

Im Sprachunterricht ,Deutsch als Fremdspra-
che" (DaF) Uberwiegt in der Regel die Schulung
der kommunikativen Fahigkeiten. Dabei wer-
den je nach Ausrichtung des Sprachunterrichts
mundliche Kompetenzen erworben, grammati-
sche Phanomene erklart und angewendet, ein
alltagsbezogener Wortschatz aufgebaut, kleine-
re Texte gelesen und verfasst. Aus unserer Er-
fahrung ist es gerade im Unterricht mit Fllicht-
lingen notwendig, kleine, leicht verstandliche
Einheiten zu gestalten, die meist intensiver als
im Unterricht mit Lerngeubten trainiert werden
mussen. Wenn die TN sich eine solche Einheit
gut einpragen, grammatikalische Besonderhei-
ten verstanden haben, ihre Hausaufgaben er-
ledigt und den notwendigen Wortschatz erlernt
haben, kdénnen sie in einem anschlieBenden
Test normalerweise gute Ergebnisse erzielen.
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Genau auf diese Eingrenzbarkeit des Lernstof-
fes kdnnen sich die TN bei der Quali-Prifung in
DaZ nicht mehr einstellen. Dies erschwert na-
tlrlich eine gezielte Vorbereitung bzw. erfordert
zusatzliche Aspekte der Sprachvermittlung.

Der qualifizierende Hauptschulabschluss
in Daz

Die Prifung flir DaZ im Quali besteht aus ei-
nem schriftlichen und einem miundlichen Teil,
die eins zu eins in die Bewertung eingehen. Der
mundliche Teil wird in der Regel - sofern man als
externe Schule die Méglichkeit dazu erhalt - in
Absprache mit der prifenden Lehrkraft erstelit.
Orientiert an Empfehlungen des Kultusminis-
teriums wird beispielsweise - im Anschluss an
ein kurzes Gesprach zum Kennenlernen - eine
Bildbeschreibung, ein Rollenspiel oder ein klei-
nes Referat Uber ein selbst zu wahlendes The-
ma verlangt. Die Inhalte dieser Prifung sind
alltagsbezogen und unterscheiden sich in der
Regel nicht grundlegend von den Inhalten des
DaF-Unterrichts. Zudem kdénnen sie mit den TN
gezielt vorbereitet werden. Das Hauptaugen-
merk dieses Textes richtet sich demnach auf
den schriftlichen Teil der Prifung. Dieser wird
im Gegensatz zum Mundlichen zentral vom Kul-
tusministerium erstellt. Dies bedeutet, dass die
Kursleitung die genaue Prufung ebenso wenig
kennt wie die TN.

Die Vorbereitung kann sich deshalb nur an den
Prafungen der letzten Jahre orientieren, die lei-
der im Buchhandel nach wie vor nicht erhaltlich
sind. Man ist also darauf angewiesen, sich alte
Prifungen zu besorgen.

Der Aufbau der schriftlichen Priifung in
DaZz

Die schriftliche Prifung ist erfahrungsgeman in
drei Teile gegliedert und dauert 90 Minuten.

- Rechtschreibung: Teil 1 besteht aus ei-
nem Llckendiktat, mit bis zu drei Licken
pro Satz. Das Diktat wird einmal ganz
vorgelesen, dann wird jeder Satz einzeln
wiederholt und pro Satz jede Llcke ein-
mal wiederholt. Am Ende wird der ge-
samte Text noch einmal gelesen. Fur das
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Diktat gibt es keine zeitliche Begrenzung,
es geht in die Gesamtarbeitszeit von 90
Minuten ein.

- Textverstdandnis: Im zweiten Teil muss
ein Text im Umfang von ca. einer DinA4-
Seite gelesen und anschlieBend bearbei-
tet werden. Die Fragen zum Text sind
teils zum Ankreuzen, teils zum Zitieren
aus dem Text, ca. zwei bis drei Aufgaben
verlangen eine freie Textproduktion mit
thematischem Bezug zum Text.

- Wortschatz und Grammatik: Im dritten
Teil erwarten den Prifling (meist) drei
Aufgaben, die Kenntnisse in Wortschatz
und Grammatik abfragen. In den letzten
Jahren bestanden diese immer aus ei-
nem Zeitungsartikel, bei dem ca. jedes
dritte Wort um einige Buchstaben ver-
kirzt und diese Wortendungen richtig
erganzt werden mussten, einer Aufgabe
zu einer grammatikalischen Einheit (z.B.
Prateritumformen, indirekte Rede, Ad-
jektivendungen) und einem Wortschatz-
test, bei dem zu Umschreibungen (z.B.
Mahlzeit, die man am Morgen einnimmt
= das Friuhstick) die richtige Vokabel mit
Artikel gefunden werden muss.

Insgesamt konnte man bisher 78 Punkte errei-
chen, die jedes Jahr unterschiedlich auf die drei
Teile verteilt wurden. Die Gewichtung der kor-
rekten Rechtschreibung (Lickendktat) gegenu-
ber Textarbeit und Wortschatz mit Grammatik
steht etwa im Verhaltnis 1 zu 3.

Welche Anforderungen an den Unterricht erge-
ben sich aus dieser Prifung?

Gezielte Priifungsvorbereitung

Viele TN machen die Erfahrung, dass sie bei
den Quali-Prifungen der vergangenen Jahre
schlechter abschneiden als im (DaF-)Unter-
richt. Deshalb ist es wichtig von Anfang an die
Erwartungen der TN zu dampfen und ihnen zu
vermitteln, dass z. B. die Note 4 bereits eine
gute Leistung darstellt und als Ziel flar alle
ausreichend ist. Die Note eins erreicht in der
schriftlichen Prifung fast niemand.

Die meisten TN machen die Erfahrung, dass sie

PRODUKTGRUPPE 2: SPRACHE - PRAXISH*Iil_FEIN .

.
=

3.1.1

viele Aufgaben nicht verstehen und zu viel Zeit
dadurch verlieren, nach Lésungen zu suchen.
Deshalb missen Arbeitsanweisungen (wie z.B.
serlautere™, ,kreuze an"“, ,schreibe in Stich-
punkten" etc.) gezielt erklart und so eingelibt
werden, dass diese keine zusatzlichen Hlrden
darstellen. AuBerdem kann man gezielt trainie-
ren im Text mdglichst schnell einzelne Worter
zu finden oder Textstellen wiederzuerkennen.

Abgesehen von den sprachlichen Anforderun-
gen, mussen die TN lernen mit der begrenz-
ten Zeit effizient umzugehen. Dazu empfiehlit
es sich frihzeitig - und dennoch wohl dosiert
- mit prifungsahnlichen Aufgaben anzufangen
und den Umfang nach und nach zu steigern.
Die TN missen ein Gefuhl dafir bekommen, bei
welchen Aufgaben sie erfolgreich Punkte sam-
meln kédnnen und welche Aufgaben sie eher am
Schluss zu lésen versuchen sollten, wenn sie
noch genligend Zeit dazu zur Verfligung haben.
Je friher man die TN auf die speziellen Anfor-
derungen einstellt, desto mehr Ubung haben
sie, um madglichst erfolgreich sein zu kdénnen.
Es empfiehlt sich aus unserer Erfahrung ca. ein
halbes Jahr vorher mit konkreten Prifungsauf-
gaben anzufangen. Davor sollte man die wich-
tigsten grammatikalischen Themen (Perfekt,
Prateritum, Nebensatze, Adjektive, Partizipien,
Konjunktiv II, Passiv, Verben mit Prapositionen,
Syntax, Wortarten) behandelt haben, die als
Grundlage flr Teil drei und die Textarbeit die-
nen. Marginalere Themen wie z.B. Genitiv oder
Konjunktiv I lassen sich noch gut wahrend der
Prifungsvorbereitung erarbeiten.

Teil I: Rechtschreibung

Im Unterschied zum DaF-Unterricht muss dem
Erlernen der Rechtschreibregeln zur Prifungs-
vorbereitung sicherlich mehr Aufmerksamkeit
geschenkt werden. Insbesondere die GroB3-
und Kleinschreibung bereitet den TN bis zum
Schluss groBe Probleme. Fur jedes falsch ge-
schriebene Wort wird im ,Quali* ein Punkt ab-
gezogen, egal, ob das ganze Wort falsch oder
nur der erste Buchstabe klein statt groB ge-
schrieben ist. Deshalb ist es besonders arger-
lich, wenn nur wegen einem kleinen Fehler ein
ganzer Punkt fehlt.

Die meisten der einzusetzenden Worter ent-
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stammen der Alltagssprache und sollten den
SchilerInnen geldaufig sein. Pro Test wird meist
nicht mehr als ein Fremdwort abgefragt. Diph-
tonge sowie Scharfung und Dehnung sollten die
TN héren und richtig schreiben kdnnen. Konso-
nantenhaufung und zusammengesetzte Nomen
bereiten haufig Probleme. Je friher die TN ler-
nen auf eine richtige Rechtschreibung zu ach-
ten, desto leichter tun sie sich bei der Prifung
in DaZ. Diesen Aspekt sollte man von Anfang
an starker bericksichtigen, wenn der Unterricht
zum ,,Quali* fihren soll. Zudem empfiehlt es sich
Lickendiktate zigig und konzentriert zu Uben,
da die bendtigte Zeit wie erwahnt von der Ge-
samtarbeitszeit abgeht, sprich: je schneller das
Diktat geschrieben ist, desto mehr Zeit bleibt
den Priflingen flr die restlichen Aufgaben.

Teil I1I: Textverstandnis

Die deutschsprachigen SchilerInnen bekom-
men fur ihre Prifung drei Texte zur Auswahl
vorgelegt, meist ein literarischer Text und zwei
Sachtexte. Aus diesen drei Texten wird ein Text
verbindlich fur die Prifung in DaZ ausgewahlt.
Thematisch orientieren sich die Texte an der
Lebenswelt junger HauptschilerInnen, sprach-
lich jedoch orientieren sie sich am Niveau der
MuttersprachlerInnen und nicht an dem von
AusléanderInnen auf Grundstufenniveau. Das
bedeutet, dass in vielen Texten umgangs-
sprachliche Wendungen, Redensarten, sprach-
liche Bilder und Fremdwodrter verwendet wer-
den. Man kann deshalb kaum erwarten, dass
die TN jedes Wort im Prifungstext verstehen.
Gerade deshalb muss man sie damit konfron-
tieren, dass sie sich viel aus dem Text zu er-
schlieBen haben, also sozusagen ,mit der Licke
leben mussen®. Besonders ehrgeizige TN haben
damit Probleme und gehen oft sehr verkrampft
an die Prifung heran.

SchilerInnen, die in ihrer Freizeit viel lesen
(auch in ihrer Muttersprache) und ein gutes
Textverstandnis haben, schneiden oft viel bes-
ser ab als SchulerInnen, die bereits gut Deutsch
sprechen, aber wenig mit ldngeren Texten in
Kontakt gekommen sind.

Das wichtigste Ziel des Unterrichts liegt des-
halb darin, das Textverstandnis zu fbérdern
und den Wortschatz auszubauen. Dazu ist es
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hilfreich maéglichst friih im Unterricht langere
Texte zu lesen. Lehrwerke wie beispielsweise
Delfin bereiten mit dem Bereich ,Lesen™ her-
vorragend auf die Prifung vor, weil u.a. die dort
gestellten Fragen zum Text das Textverstand-
nis férdern und teilweise in der gleichen Form
im ,Quali* auftauchen (,richtig oder falsch" ist
ein fester Aufgabentyp im ,Quali"). AuBerdem
wechseln sich bei Delfin Sachtexte mit litera-
rischen Textsorten ab - so wie im ,Quali*. Zur
Erweiterung des Wortschatzes bietet es sich an,
mit den SchilerInnen kurze Zeitungsartikel aus
thematisch unterschiedlichsten Bereichen (z.B.
aus dem ,Panorama" der SZ) zu lesen. Unbe-
kannte Worter werden notiert und in kleinen
Wortschatztests abgefragt.

ErfahrungsgemaB haben viele TN eine Scheu
vor Aufgaben, in denen sie freie Texte — meist
in Form von Stellungnahmen, MeinungsauBe-
rungen, Vorschlagen oder kleinen Erzahlungen
- produzieren sollen. Diese Aufgaben bringen
aber viele Punkte und sind wichtig fir das Be-
stehen der Prifung. Hier kann man einerseits
konkrete Satzanfange mit den TN erarbeiten
(Ich bin der Meinung, dass ... etc.), die es er-
leichtern, mit dem Schreiben zu beginnen, und
andererseits durch anfangs geringere Berick-
sichtigung grammatikalischer und syntaktischer
Fehler den TN das positive Geflihl vermitteln,
dass sie bei inhaltlicher Richtigkeit viele Punkte
erreichen kénnen. Erst nach und nach lenkt die
Kursleitung das Augenmerk auf die sprachliche
Richtigkeit. Auch die mdulndliche Erarbeitung
von Beitragen, die dann verschriftlicht werden,
empfiehlt sich um Hemmungen abzubauen.
Zum besseren Training bietet es sich an, zwi-
schendurch kleine Tests zu erstellen, die aus-
schlieBlich aus freier Textproduktion bestehen.

Teil III: Wortschatz und Grammatik

Der im ,Quali* standardmaBig enthaltene Test,
bei dem Wortenden richtig erganzt werden
mussen, gehdért zu den schwierigsten Aufgaben
der Prufung. Hier schneiden vor allem TN gut
ab, die Uber hervorragende analytische Fahig-
keiten verfigen und die deutsche Grammatik
und Orthographie gut beherrschen - also leider
nur ein verhaltnismaBig kleiner Teil der TN. Bei
dieser Ubung wird pro Fehler oder fehlender Er-
ganzung ein halber Punkt abgezogen, bei einer
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moglichen Punktzahl von acht Punkten und 34
Ergdnzungen hat man also bei 18 richtigen (und
somit 16 falschen oder fehlenden) Erganzungen
immer noch 0 Punkte. Die Rechtschreibung wird
natlrlich ebenfalls bewertet. Dies sollte man
den TN vor Augen fihren und alle loben, die
auch nur einen Punkt erreichen. Es lohnt sich
unserer Erfahrung nach kaum, diesem Aufga-
bentyp allzu viel Bedeutung beizumessen. Man
sollte sie immer wieder in den Unterricht einflie-
Ben lassen, verbessern, die grammatikalischen
Grundlagen erfragen (Wechselprapositionen,
Adjektivendungen, Genitiv-,s", Prateritum...)
und nicht zu viel Zeit damit verschwenden. Die
meisten TN sind gut beraten diese Aufgabe erst
anzugehen, wenn sie noch Zeit Ubrig haben,
dann jedoch die Aufgabe ganz oder gar nicht
6sen.

Erfreulicher und erfolgreicher lasst sich der
Wortschatztest trainieren, den man am besten
spielerisch als Ratsel in den Unterricht integriert
und mit dem Thema Rechtschreibung verknUpft,
da bei falscher Schreibweise und/oder falschem
Artikel ein halber Punkt abgezogen wird. Nach
unserer Information ist ein Rechtschreiblexi-
kon zur Bearbeitung von Teil IT und III erlaubt,
weswegen es sich hier anbietet, den effizienten
Umgang mit dem Wadrterbuch zu trainieren. Die
SchilerInnen kénnen z.B. Listen erstellen zum
Thema , Alles, was man in der Schule braucht",
~Elektrische Gerate im Haushalt® und im Wor-
terbuch Rechtschreibung und den passenden
Artikel nachschlagen.

Fazit

Insgesamt mulssen sowohl die Lehrkraft als
auch die TN bei der Vorbereitung zum quali-
fizierenden Hauptschulabschluss im Fach DaZ
damit umgehen lernen, dass man nie alles ge-
lernt haben wird bzw. gelehrt haben kann, was
eventuell abgefragt werden kdénnte.

Erfreulicherweise lasst sich eine schlechte
schriftliche Note meist durch das Mundliche
verbessern. Im Unterschied zum DaF-Unter-
richt stehen Textverstandnis und -produktion,
Wortschatzarbeit und Orthographie weit mehr
im Mittelpunkt. Zudem miussen die TN mit dem
Prifungstyp, der Aufgabenstellung und dem
effizienten Umgang mit der Zeit vertraut ge-
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macht werden. Besonderheiten der deutschen
Grammatik, die immer wieder bewusst gemacht
werden missen, dienen hingegen als Hinter-
grundwissen und Basis fur die erfolgreiche Be-
waltigung des ,Qualis". Die kommunikative Fa-
higkeit in Alltagssituationen hingegen, verpackt
in kleine Einheiten, ist eher flir die mundliche
Prifung von Belang.
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1. Ausgangssituation

Der Beschluss der Innenministerkonferenz vom 17.11.2006 ermdglicht abgelehnten Asylbe-
werberInnen mit langjahriger Duldung unter bestimmten Voraussetzungen ein Bleiberecht
zu bekommen. Eine dieser Voraussetzungen ist der Nachweis von mindlichen Sprachkennt-
nissen auf dem Niveau A 2 des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens (GERR) bis
zum 30.09.2007.

Da uns, den MitarbeiterInnen des Migrationsdienstes der Caritaseinrichtungen in der Lan-
desaufnahmestelle flir Vertriebene und Flichtlinge in Lebach (Saarland), viele Kandidaten
und besonders Kandidatinnen bekannt waren, die schon lange mit ihren Familien hier leben,
aber wenig bis gar keine Deutschkenntnisse besitzen und auch in ihrem Heimatland nie eine
Schule besucht haben, also primare AnalphabetInnen sind, boten wir im Rahmen von SEPA
in EQUAL II einen besonderen Sprachkurs fir diese Zielgruppe vom 01.02.07 - 13.06.07
an.

2. Ziele des Kurses
2.1 Sprachliche Zielsetzungen
GemaB des GERR war das Ziel des Kurses ,Einfach Deutsch sprechen®,

e einzelne Satze und haufig gebrauchte Ausdricke in Bereichen von unmittelbarer Bedeu-
tung zu verstehen,

e sich in einfachen, routinemaBigen Situationen zu verstandigen, in denen es um einen
einfachen und direkten Austausch von Informationen und um vertraute Themen und Ta-
tigkeiten geht und

e mit einfachen Mitteln Personen, Orte, Dinge und die eigene Umwelt beschreiben zu kén-
nen.

Dem entsprechend wurden in diesem Kurs zum Erlernen und Vertiefen mundlicher Fertigkei-
ten folgende Alltagsthemen behandelt:

e Kontakte in Deutschland: BegriBung, Verabschiedung etc.

e Angaben zur Person: Herkunft, Sprache, Wohnort, Adresse, Alter

e Wohnen: Wohnung, Raume, Haushalts- u. Einrichtungsgegenstande
e Essen und Trinken: Lebensmittel einkaufen, Essenszubereitung

e Kleidung: Kleidungstlicke einkaufen, Farben

e Gesundheit und Krankheit: Korperteile, Krankheiten, Arztbesuch

e Alltag mit Kindern: Kindergarten, Schule

e Arbeitswelt: Berufe, Tatigkeiten, Sekundartugenden

e Behorden: Formular ausfillen, Terminvereinbarungen etc.
e Rund ums Jahr: Monate, Jahreszeiten, Wetter

e Landeskundliche Themen: Brauche, Feste und Feiertage im Jahr

Alphabetisierungselemente nahmen im Laufe des Kurses einen gréBer werdenden Raum ein,
was unter Punkt 5 naher erlautert wird.

-1 -
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2.2 Aufbau und Vertiefung von Lernerinnenautonomie

Dartber hinaus ging es darum, den TN ihr Lernpotenzial bewusst zu machen und ihnen Még-
lichkeiten aufzuzeigen und mit ihnen einzuliben, damit sie auch selbststandig ihre Sprach-
kenntnisse Uber den Kurs hinaus weiterhin verbessern kénnen.

3. Zielgruppe

TN-DATEN

14 weibliche Teilnehmerinnen

( N\

Alter: 25 -52 Jahren

Herkunftslander: Syrien, Turkei, Pakistan, Serbien

Kinder: 75 gesamt, davon 60 zwischen 4 und 18 J.,
2 bis 9 pro Fam.

Schulbildung: 13 x Analphabetinnen/ 1 x 4 Jahre

Berufliche Bildung: keine

Religiose Zugehorigkeit: 14 Musliminnen

Kulturelle Zugehorigkeit: 13 Kurdinnen

In Deutschland seit 6 — 15 Jahren

Arbeitsgelegenheiten nach

8§85 Asylbewerberleistungsgesetz: 11 Frauen erledigen zusatzlich

noch gemeinnutzige Arbeit,

3 Frauen nicht wegen gesundheitlicher
Beeintrachtigungen

Diese Daten zeigen eine gewisse Homogenitat, 100% Frauen, 100% Mitter, 100% Musli-
minnen , 93% Analphabetinnen, 93% Kurdinnen, 80% erledigen zusatzlich gemeinnltzige
Arbeit.

Eine Eigenschaft, die alle TN gleichermaBen auszeichnete, war eine auBerordentlich hohe
Motivation, ihre Sprachkenntnisse je nach individuellen Méglichkeiten zu verbessern.
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Bisher konnten diese Frauen an keinem
Sprachkurs teilnehmen, da die Kenntnis
der muttersprachlichen Schrift Voraus-
setzung war, um der Progression bei der
EinfUhrung der Schriftsprache in einem
.hormalen®™ Sprachkurs folgen zu kénnen.
AuBerdem hatten diese Frauen aufgrund
ihrer Versorgungsverpflichtungen in der
Familie (2-9 Kinder pro Familie) und der
Verpflichtung, gemeinnutzig zu arbeiten,
kaum Zeit, geschweige denn Raum oder
MuBe, sich der eigenen Bildung zu wid-
men.

Hinzu kommt, dass die meisten dieser
Frauen in ihrem Leben noch nie eine Schu-
le besucht haben, sie sind daher lernungewohnt bzw. ,unterrichtsungewohnt"™ d.h. es fehlt
ihnen an Basiskenntnissen und Lerntechniken, die in unserem Kulturkreis bei Erwachsenen
als selbstverstandlich vorausgesetzt werden.

Grundsatzlich ist davon auszugehen dass Menschen, die nie eine Schule besucht haben,

unterrichtliche Lernsituationen nicht erfahren haben,

nicht 2-6 Stunden an einem Platz sitzen kdénnen,

Informationen nicht in gefordertem MaBe kognitiv verarbeiten kénnen,

in jungen Jahren gewisse Strukturen z. B. (ber Wiederholungen nicht eingelibt haben,
keine feinmotorische Voraussetzungen zur Benutzung eines Schreibgerates haben,
mit dem Umgang mit Unterrichtsmaterialien und Hilfsmitteln nicht vertraut sind,
kaum strukturierte Lernmethoden (kognitive Lernstrukturen) entwickelt haben,

nicht an Hausaufgaben gewo6hnt sind

4. Besonderheiten des Kurses

Die 0. g. Voraussetzungen, die die TN mitbrachten, waren in die Planung und Durchflihrung
des Kurses und die Umsetzung der Zielsetzungen mit einzubeziehen.

Bei der zeitlichen Konzipierung wurden die Unterrichtszeiten auf die Arbeitszeiten der Frau-
en, die Kindergarten6ffnungszeiten und Schulzeiten der Kinder abgestimmt: An 4 Wochenta-
gen gab es jeweils 4 Unterrichtsstunden in der Zeit von 09.00 - 12.15 Uhr.

Konzeptionell und methodisch/didaktisch wurde die Schwierigkeit deutlich, dass es bisher
keine derartigen Kurse gab, in denen die Vermittlung von Sprachkenntnissen ohne jeglichen
Einsatz der Schriftsprache erfolgte. Selbst bei allen offiziellen Prifungen der Niveaustufen des
GERR werden die mundlichen Sprachkenntnisse auf der Basis von Leseverstehensleistungen
abgefragt. Da es auch kein Lehrwerk fur die Vermittlung von mindlichen Sprachkenntnissen
gibt, haben wir mit Kopiervorlagen aus verschiedenen Erwachsenen-Lehrwerken und aus

-3-
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dem Vor- und Grundschulbereich eine Sammlung von Bildmaterialien, Spielen, Hoérvorlagen
und Liedern zusammengetragen und Unterrichtsmaterialien z. T. selbst erstellt.

4.1 Umsetzung der Lerninhalte in die Praxis

Einer Horgeschichte werden Bilder
(zum Thema Arztbesuch) zugeordnet.

Dann werden einfache Satzstrukturen
entwickelt und Dialoge eingelbt

Uber das Héren, Verstehen, Wiederholen und freies
Sprechen wurden z. B. Sprachmuster und Sprachstrukturen
erlernt, die sie im Alltag anwenden kdnnen

Krankheiten werden Bildern zugeordnet
und flr Sprechanlasse genutzt.

4.2 Methoden ,,gegen das Vergessen"

~Zuhause vergessen alles™- So beschrieb in der ersten Phase des Kurses eine Teilnehmerin
ein bekanntes Phanomen, das angesichts der oben beschriebenen Ausgangssituation der
TN in diesem Kurs besonders ausgepragt war. In der Unterrichtssituation funktionierte die
Kommunikation nach einigen Anlaufen, die Umsetzung im Alltagsleben stellte sich nicht so
einfach wie erhofft ein.

Da wir Menschen, wie neuere Forschungsergebnisse zeigen, ohnehin Dinge besser verste-
hen, lernen und memorieren, wenn beim Lernen mdglichst viele Sinne und somit Eingangs-
kanale (am besten gleichzeitig) angesprochen werden, nutzten wir dieses Phanomen, indem
wir sehr abwechslungsreiche Methoden einsetzten und den Unterricht sehr lebendig gestal-
teten.

Am Anfang wurde die korrekte Aussprache schwieriger Wérter wie z. B. OstpreuBenstra-
Be (die Adresse vieler TN) oder verheiratet durch rhythmisches Silbenklatschen und auch
Stampfen und Gehen eingelibt. Diese rhythmischen Ubungen wurden auch auf feste Satz-
strukturen Ubertragen und gingen sozusagen in ,Fleisch und Blut®™ Uber.

-4 -
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Bildkarten werden benannt
und den Artikeln in
unterschiedlichen Farben
zugeordnet.

Die Vermittlung komplexer Grammatikstrukturen stand nicht im Vordergrund, gewisse gram-
matische Grundkenntnisse wie die Artikelzuordnung bei Nomen haben wir in Anlehnung an
Vor- und Grundschulibungen von Anfang an mit Farben oder Symbolen in Zusammenhang-
gebracht:

Alle Materialien blieben als Gedachtnisstitze
im Kursraum sichtbar angebracht, damit
immer wieder darauf zurtckgegriffen
werden konnte.

Die Themen tauchten zur Wiederholung,
Vertiefung und Erweiterung
immer wieder auf.

5. Alphabetisierungselemente

Alle Teilnehmerinnen zeigten ein auBerordentlich groBes
Interesse am Erwerb von Lese- und Schreibfahigkeiten.
Wir machten sie mit dem Alphabet vertraut.

Fur erste Ubungen mit Schreibgeréten eigneten
sich Buchstaben-Mandalas besonders,

da sie zur notwendigen Verbesserung

der Feinmotorik beitrugen

Die TN machten groBe Fortschritte beim Lese- und Schreiblernprozess und so erweiterten wir
die Alphabetisierungsanteile im Sprachkurs, was sich sehr positiv auf den gesamten Lern-
prozess auswirkte, da das Erlesen und Schreiben von Wdértern in hohem Grad dazu beitrug,
diese zu memorieren und Strukturen zu verinnerlichen.

-5-
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Mit einem Silbenschieber
werden Silben und
Worter erlesen.

Folge dieser Entwicklung war ein groBer Motivationsschub, der sich aus der Tatsache ergab,
dass die TN sich einen Zugang zu einer Welt - der geschriebenen Sprache - erarbeiteten, die
ihnen bisher verschlossen war, was alle Frauen als immensen Erfolg und Ansporn ansahen,
weiterzulernen.

Ein Lesepfeil hilft
beim Erlesen von
Wortern und Satzen.

6. Kombination der verschiedenen Methoden

Das Beispiel StraBenverkehr zeigt die Kombinationsmdglichkeiten und die aktive Einbindung
der LernerInnen in den Lernprozess:

Bildkarten werden
benannt, Wortkarten
erlesen und zugeordnet.
Das Plakat aus der DaZ-
Box bietet vielfaltige
Sprechanlasse.
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7. Spielerische Unterrichtsgestaltung

Verschiedene Spielformen wie Lebensmittel- und Bekleidungsmemories, Quartetts, Wirfel-
spiele und Rollenspiele kamen in der Wiederholungs- und Vertiefungsphase immer wieder
zum Einsatz, sie trugen zum abwechslungsreichen Unterrichtsprogramm bei, inzidenzielles
Lernen konnte stattfinden, die Teilnehmerinnen erlebten den Lernprozess als eine berei-
chernde, sehr positives Erfahrung. Da alle Frauen Kinder haben, wurden diese Mdglichkeiten
in die eigene Familie transferiert.

Selbst gebastelte Wirfel

mit Vokalen boten im
Unterricht und zuhause
viele Spiel- und Lernanlasse.

8. Riickmeldungen und Ergebnisse

Auf Nachfragen bei unseren TN am Ende des Kurses, was sie denn im Kurs gelernt hatten, lag
der Tenor der Antworten ganz eindeutig auf dem Erwerb der Lese- und Schreibkompetenz.
Diesen Sprung in die ihnen bislang verschlossene Welt des geschriebenen Wortes geschafft
zu haben, ist fir alle TN die nachhaltigste Lernerfahrung. Natirlich nehmen sie auch die
Verbesserung ihrer mindlichen Sprachkompetenz wahr, diese Fortschritte werden zusatzlich
noch von auBen reflektiert. So erfuhren wir von den deutschen Bezugspersonen im Arbeits-
bereich der Frauen (Kindergartenleiterin, Hausmeister etc.), welch groBartigen Verbesserun-
gen in der Kommunikation eingetreten sind, die sehr positive Auswirkungen auf die gesamte
Persdnlichkeitsentwicklung der Frauen haben.

8.1 Riickmeldungen von Teilnehmerinnen
I. , 39, gemeinnutzig arbeitende Mutter
von zwei Grundschulkindern aus Syrien:

»~Ich spreche jetzt mit Lehrerin in Schule
und verstehe gut. Ich Ube lesen mit Tochter.™
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A., 35, sechsfache gemeinnltzig
arbeitende Mutter aus Syrien:

»,Jetzt verstehe ich viel besser,
ich kann lesen: Aldi, Lidl, Kaufland..."

T. , 43,
sechsfache alleinerziehende und gemeinniutzig
arbeitende Mutter aus Pakistan:

»Ein Kind war fruher immer mit zum Arzt,
jetzt verstehe ich, ich habe keine Angst,
ich gehe allein zum Arzt."

A., 42, vierfache Mutter
aus der Turkei:

»Man muss immer lernen,
ich will mehr lernen."

8.2 Weitere Ergebnisse

Neben dem geplanten Ziel, dass sich die Frauen auf Deutsch verstandigen kénnen, natirlich
nicht so perfekt, dass es den Anspriichen muttersprachlicher Liebhaber der deutschen Spra-
che gerecht wirde, wurden weitere Erfolge im Sinne des Empowerments erzielt:

Minderwertigkeitskomplexe abgebaut,

Selbstbewusstsein gestarkt,

Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten verstarkt,
Personlichkeitsentwicklung geférdert,
Handlungsmadglichkeiten erweitert,

Begeisterung flr das Lernfeld , Deutsche Sprache"™ geweckt,
selbststandige Arztbesuche ermdglicht,

selbststandige Behdérdenbesuche ermdéglicht,

Abhangigkeit von den Kindern als Dolmetschern verringert,
Elternposition gestarkt,

Elterngesprache in der Schule ermdglicht,

Lernmotivation und Lernerinnenautonomie aufgebaut und gestarkt.
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8.3 Schlussfolgerung

Ein sehr erfolgreich durchgefiihrtes Projekt. Es ware schén, wenn finanzielle Mittel flr eine
Fortfihrung gefunden werden kdénnten.

9. Literaturhinweise
Quellen fur Unterrichtsmaterialien aus dem Internet:

e Alphabetisierung - Bundesverband Alphabetisierung und Grundbildung e.\.
www.alphabetisierung.de

Online-Ubungen, Tipps und Downloads zum Thema Alphabetisierung fiir Erwachsene,
Bestellmdglichkeit des Silbenschiebers

e Osterreichischer Integrationsfonds
www.integrationsfonds.at

Alphabetisierungslehrwerk zum Downloaden

e Finken Verlag Arbeitsmittel und Lernspiele
www.finken.de

Vor- u. Grundschulmaterialien zum Downloaden und Bestellen (DaZ-Box)

e Rechtschreibwerkstatt
www.rechtschreib-werkstatt.de

Viele Kopiervorlagen zum Lese- und Schreibtraining; z. B. flr ein Anlautlineal und. den
Lesepfeil, Registrierung erforderlich, aber kostenlos

e Portal Zweite Chance Online

www.ich-will-schreiben-lernen.de/ich-will-neu/startseite.html
Online-Alpha-Ubungen

Weitere Quellen flir Unterrichtsmaterialien:

e Das Alpha-Buch, Elke Brand, Karl-Heinz Brandt, Bernd Frohn
Max Hueber Verlag, Mlinchen,1992

e Deutsch als Zweitsprache systematisch férdern-Mein Kérper und ich, Unterrichtsmateri-
alien flr Vorschulkinder und Schulanfanger, Silke Keller
Persen Verlag GmbH, Horneburg, 2006

¢ Karlchen Krabbelfix, Ubungen fiir die Grundschule, Das ABC, Ulrike Pohlmann und Axel
Dissmann, 2000 Xenos Verlagsgesellschaft mbH, Hamburg

e Lesen und Schreiben 1, Schreibmappe, Georgia Lonnecker, Beate Schddder
Max Hueber Verlag, Mlinchen, 2001
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e Lesen und Schreiben 1, Lehrbuch, Georgia Lonnecker, Beate Schédder, Max Hueber
Verlag, Miinchen, 2001

e Lesen und Schreiben 1, Lehrerhandbuch, Georgia Lonnecker, Beate Schédder, Max Hue-
ber Verlag, Minchen, 2002

e Mosaik, Der Alphabetisierungskurs, Inge Knechtel
Cornelsen Verlag, Berlin, 2004

e Schritte 1, Monika Bovermann, Sylvette Penning-Hiemstra, Franz Specht, Daniela Wag-
ner, Max Hueber Verlag, Minchen, 2003

e Schritte 2, Monika Bovermann, Sylvette Penning-Hiemstra, Franz Specht. Daniela Wag-
ner, Max Hueber Verlag, Minchen, 2003

e Spielend Deutsch lernen, Interaktive Arbeitsblatter flir Anfanger und Fortgeschritte-
ne, Juana Sanchez/Carlos Sanz/Michael Dreke, Langenscheidt KG, Berlin und Min-
chen,1997

e Projekt Alphabet, Handbuch fur den Anfangsunterricht Deutsch als Fremdsprache
Claudia Volkmar-Clark, Langenscheidt KG, Berlin und Minchen, 2004

e Themen neu 1, Lehrwerk flr Deutsch als Fremdsprache, Spiele, Bilder,Vorlagen zum
Kopieren von Dagmar Paleit, Max Hueber Verlag Minchen, 1996

e Wodrter — Bilder — Situationen zu 20 Sachfeldern flr die Grundstufe Deutsch als Fremd-
sprache von Walter Lohfert und Theo Scherling, Langenscheidt KG, Berlin und Min-
chen,1983

e Vorkurs zur DaZ-Box, Dagmar Rucys, Finken Verlag, Oberursel, 2003
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4.1
4.2
4.3
4.4

Entwicklung von Arbeitsblattern
Lerntypen und Lerntechniken
Fossilierung

Unterrichtsbeispiele
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| durch Sprache
e.V.

Erfahrung zum Thema Einsatz von
Hilfsmitteln im Deutschunterricht
Ulrike Beutel

Der Sprachunterricht im Rahmen des SEPA-Pro-
jekts in EQUAL II richtet sich an Flichtlinge und
Asylbewerber. Bei dieser Zielgruppe handelt es
sich meist um lernungewohnte Kursteilnehme-
rinnen (KT), im Extremfall um Personen ohne
Schulbildung. Doch selbst diejenigen, die im
Heimatland mehrere Jahre eine Schule besucht
haben und sogar einen héheren Schulabschluss
haben, haben oft Schwierigkeiten, selbststan-
dig zu lernen und entsprechende Hilfsmittel zu
benutzen. Zur ,Grundausstattung®, die die KT
zu Beginn des Deutschkurses zur Verfiigung
gestellt bekommen, gehdrt ein Vokabelheft,
ein Ordner und ein zweisprachiges Wdérterbuch.
Es ist notwendig, die KT von Anfang an in den
Gebrauch dieser Hilfsmittel einzufiihren und zu
deren Einsatz anzuregen. Alle diesbeziglichen
Unterrichtsinhalte haben zum Ziel, das selbst-
standige und eigenverantwortliche Handeln der
KT zu starken (Empowerment).

e Das Vokabelheft

Dieses klassische Hilfsmittel zur schriftlichen
Fixierung von Wortschatz bedarf meist nur
einer kurzen Erklarung und wird von den KT
nach kurzer Zeit eigenstandig geftihrt. Es
kann problemlos Uberallhin mitgenommen
werden, so dass auch unterwegs einmal Vo-
kabeln wiederholt werden kénnen. Problema-
tisch ist, dass Wérter manchmal falsch abge-
schrieben werden. Daher sollte die Lehrkraft
hin und wieder einen Blick darauf werfen.

e Der Ordner

Die Erfahrung hat gezeigt, dass die Handha-
bung eines Ordners den meisten KT ganz-
lich unbekannt ist. Es kann durchaus eine
Unterrichtseinheit daflir verwendet werden,
um sie einzuliben. Es ist empfehlenswert,
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diese erst nach 2-3 Wochen Unterricht ein-
zuplanen, so dass schon ein Bestand an Ar-
beitsblattern da ist, der dann sortiert werden
kann. Das beginnt mit dem richtigen Lochen
eines Blatt Papiers (auf der richtigen Seite,
mit dem richtigen Abstand) und geht weiter
zum oOffnen/schlieBen der Klammer und der
Fixierungsklammer, Einheften des Blattes
usw. Diese Dinge sind keineswegs selbstver-
standlich und missen erst erklart und geubt
werden.

Im Rahmen dieser EinfUhrung hat jeder KT
auch Trennblatter flr einzelne Kategorien
des Unterrichts angelegt. Dazu wurden im
Plenum Ideen gesammelt und dann die zur
Verfligung gestellten Trennblatter gemein-
sam beschriftet. Bewahrt hat sich eine ers-
te Einteilung in ,Wortschatz", , Grammatik®,
»,Dialog", ,héren"®, ,soziale Orientierung™ und
~sonstiges", die bei Bedarf erganzt werden
kann. Taglich kurz vor Unterrichtsende wird
den KT nun Zeit und Gelegenheit gegeben,
die entsprechenden Kopien des Tages in den
Ordner einzusortieren, wobei jeder die Ka-
tegorie selbst entscheiden soll. Bei aller Be-
geisterung hierfir muss man als Lehrkraft
dann auch darauf achten, dass Arbeitsblat-
ter nicht fir immer im Ordner verschwinden,
sondern auch zur Wiederholung herangezo-
gen werden (z.B. im Rahmen der Nachmit-
tagsbetreuung).

e Das Worterbuch

Zum Einsatz des (zweisprachigen) Worter-
buchs im Deutschunterricht mit lernunge-
wohnten KT nur einige Erfahrungen:

Grundvoraussetzung fur die Benutzung eines
Worterbuchs ist natlirlich das Beherrschen
des Alphabets und die Kenntnis darlber, wie
die Stichworte angeordnet sind. Doch selbst
wenn dies keine Probleme bereitet, wird das
Worterbuch wahrend des Unterrichts von den
meisten KT kaum oder gar nicht benutzt. Es
stellen sich vielmehr einzelne KT heraus -
meist jeweils einer der im Kurs vertretenen
Muttersprache - die stellvertretend ein Wort
nachschlagen und dieses dann an die ande-
ren Muttersprachler weitergeben. Dabei ist
zu beobachten, dass
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o fast nur Deutsche Wérter in der Mutter-
sprache gesucht werden und nicht umge-
kehrt,

o dies wirklich nur im ,Notfall* geschieht,
d.h. wenn kein anderer KT den Begriff
Ubersetzen kann.

Dies fuhrt im Unterricht zu dem positiven Ef-
fekt, dass die KT nicht am Worterbuch , kle-
ben", sondern vielmehr zuerst alle mdglichen
Mittel ausschépfen und versuchen, einen Be-
griff zu umschreiben, mit Beispielen zu er-
klaren, mimisch oder gestisch darzustellen,
an die Tafel zu malen etc. Der Unterricht
bleibt so kommunikativ und lebendig und die
KT bleiben in der Zielsprache Deutsch. Bleibt
dennoch die Frage, ob dieses System auch
auf Bequemlichkeit oder Unvermégen einzel-
ner KT basiert und man dem entgegenwirken
sollte.
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[ Integration Wichtige Anhaltspunkte zum Erstellen eines
durch Sprache )
e.V. Arbeitsblattes
Ulrike Beutel

Voriiberlegungen:

e Warum mache ich das AB? Lernziel?
e Grammatik/Wortschatz/Kommunikationstibung?
e Zeitliche/thematische Einbindung in den Unterricht

Optische Faktoren:

Ubersichtlichkeit

angenehmer Schrifttyp (z.B. Comic Sans MS)
nicht zu viel auf einem Papier

moglichst mit Grafik oder Foto

Logo/Kirzel

Inhaltliche Faktoren:

e Wortschatz angemessen

e Grammatik angemessen

e Aufgabenstellung leicht erfassbar
e Konzentration auf ein Thema
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) Integration Arbeitsblatter — Was ist wichtig, was muss man
durch Sprache
e.V. beachten?

Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Wortschatz - am besten aus der aktuellen Lektion, auf jeden Fall aber nicht aus héhe-
ren Lektionen

Beispielsatze - s. Wortschatz, Satze dirfen nicht neue Fragen aufwerfen, einfache
Struktur, am besten selbsterklarend

Gestaltung - Ubersichtlich und transparent: was ist Beispiel, was ist Regel, was ist
Ubung? Wenn maéglich: Bilder 0.a. zur Auflockerung; Aufgaben klar formulieren.

Aufbau - modglichst immer gleich: leichteres Zurechtfinden durch Wiederholung von
Struktur und Gestaltung, z.B. immer

. ein Beispiel,

. eine Regel,

. weitere Beispielsatze zum Erganzen,

. eine schematisierte Ubung,

. eine Ubung, die Wissenstransfer verlangt,

. evtl. eine freie Ubung wie z.B. selber Beispiele formulieren

AU WNE

e Regeln - knapp, einfach und sehr klar formulieren; schlagzeilenartig statt komplexer
langer Satze; auf Ausnahmen eher verzichten; vereinfachen statt komplizieren.

e Schwierigkeitsgrad von Ubungen - nicht zu schwierig fiir Erfolgserlebnis, nicht zu
leicht fiir Motivation (evtl. Steigerung von Ubung zu Ubung oder aber gemischte Ubung,
so dass schwierige Satze gemeistert werden, ohne sie sofort als solche zu bemerken,
das motiviert sehr) s.o. unter ‘Aufbau’: stark schematisierte Ubungen; schwierigere
Ubungen, die Transfer des Gelernten verlangen; evtl. sogar Ubungen, die selbststéndi-
ges Formulieren von Satzen beinhalten.

e Nicht Prateritum, Passiv, Konjunktiv in Beispielsdtzen und Regeln verwenden - TN
kdnnen das Uberhaupt nicht oder nicht ausreichend, so dass sie die Satze nicht verste-
hen kdnnten; und es lassen sich immer Alternativen finden.
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache
e.V.

Interview: Vorstellen
Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

1. Wie heiBen Sie? (Vorname, Familienname)

Kdnnen Sie das buchstabieren?

2. Wo wohnen Sie?

Wie ist Ihre Adresse?

3. Wie ist Ihre Telefonnummer?

4, Woher kommen Sie? (Land, Stadt)

5. Wie alt sind Sie?

6. Was sind Sie von Beruf?

7. Sind Sie ledig / verheiratet / geschieden?

8. Haben Sie Kinder? (Sohn, Tochter, Alter)

9. Was flr Hobbys haben Sie?
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache
e.V.

Interview: Tagesablauf
Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Fragen Sie Ihren Nachbarn und schreiben Sie die Antworten kurz auf.
Erzahlen Sie dann in kompletten Satzen.

1. Wann stehen Sie normalerweise auf?

2. Was machen Sie dann?

3. Wann frihstlcken Sie? Was?

4, Und was machen Sie dann?

5. Was machen Sie am Vormittag?

6. Kochen Sie mittags etwas? Wann? Was?

7. Was machen Sie nach dem Mittagessen?

8. Was machen Sie nachmittags meistens / oft / manchmal / nie?
9. Wie ist Ihr Abend normalerweise / am Wochenende?

10. Haben Sie viel Freizeit? Wann? Was machen Sie da?
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache Textverstehen
eV Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Das ist Bianca Catani, 28 Jahre alt. Sie kommt aus Italien, aus Rom. Seit 5 Jahren ist sie in
Deutschland. Sie studiert hier und arbeitet als Kellnerin in einer Disko. Sie ist ledig und sie
hat keine Kinder. Ihre Familie ist in Rom. Bianca hat 3 Schwestern und 2 Brlider und viele
Onkel und Tanten. Ihre Familie ist groB.

Bianca fahrt gern Rad und geht gern mit Freunden ins Kino. Sie schwimmt nicht gern und
sie mag keinen Regen. Im Sommer fahrt sie immer nach Rom und besucht ihre Familie.

Beantworten Sie die Fragen: Schreiben Sie komplette Satze!

1.

Woher kommt Bianca?

Wo wohnt sie?

Wie alt ist sie?

Was ist sie von Beruf?

Wo ist ihre Familie?

Wie viele Kinder hat Bianca?

Wie viele Schwestern und Brider hat sie?

Was macht sie gern?

Was macht sie nicht gern?
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Arbeitsblatt

Integration =
durch sprache  WOrtschatz Uhrzeit

e.V. Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Wie spat ist es? > Es ist halb drei.

Wie viel Uhr ist es? Es ist Viertel vor drei.

Wann kommst du? > Ich komme um neun Uhr.

Um wie viel Uhr kommst du? Ich komme um funf nach neun.
Wie lange dauert der Film? > Der Film dauert zwei Stunden.
7.00 = sieben Uhr = 19.00

7.05 = funf nach sieben = 19.05

7.10 = zehn nach sieben = 19.10

7.15 = Viertel nach sieben = 19.15

7.20 = zwanzig nach sieben = 19.20

7.25 = funf vor halb acht !! = 19.25

7.30 = halb acht = 19.30

7.35 = funf nach halb acht !! = 19.35

7.40 = zwanzig vor acht = 19.40

7.45 = Viertel vor acht = 19.45

7.50 = zehn vor acht = 19.50

7.55 = funf vor acht = 19.55

8.00 = acht Uhr

20.00
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Arbeitsblatt

Integration - -
durch Sprache Wortschatz / Grammatik Uhrzeit

e.V.

Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Bilden Sie Satze:

1. 7.00 Wecker / klingeln

2. 7.15 ich / aufstehen

3. 7.50 anziehen / Pullover / ich

4. 7.55 vorbereiten / ich / Fruhstlck

5. 8.05 frihsticken / ich / Kaffee / Musli / und
6. 8.33 ich / mUssen / zur Arbeit / gehen
7. 9.01 Schule / anfangen

8. 12.45 nach Hause / fahren / ich

9. 15.12 einkaufen / ich / Salami

10. 18.30 Abendessen / ich / kochen

11. 20.15 Sohn / ins Bett / bringen / ich
12.  23.00 ich / fernsehen / lesen / oder

13. 0.00 schlafen / ich / m6chten
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Arbeitsblatt

Integration - . “

durch Sprache Diktat: ,,Guten Tag.

eV Dr. Annette Burkart-Sodonougbo
Guten Tag.

Ich heiBe Katrin Meier.

Ich komme aus Munchen.

Munchen liegt in Deutschland.

Und das ist Carmen Sans.

Sie kommt aus Spanien, aus Madrid.
Und Sie?

Woher kommen Sie?
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Arbeitsblatt

Integration

H H w
durch Sprache Dialog ,.du - Sie

e.Vv. Ulrike Beutel

du Sie

Hallo! Guten Tag!

Wie geht es ? Wie geht es ?

Danke gut, und ? Danke gut, und ?

Danke, Danke,

Wie du? Wie Sie?
Und du? Und Sie?

Woher du? Woher Sie?

Ich aus Ich aus

Und du? Und Sie?

Tschus! Auf Wiedersehen!
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Arbeitsblatt

Integration .
durch Sprache Einkaufen (I)
eV Ulrike Beutel

1 Guten Tag.
2 Guten Tag.
1 Bitte schon?
2 Ich mdéchte... / Ich hatte gern... / Geben Sie mir bitte...
1 Gern. Sonst noch etwas?
2 Ja, ich nehme noch... / Nein, das ist alles.
1 Das macht zusammen ... Euro, bitte.
Danke schdn und auf Wiedersehen.

2 Auf Wiedersehen.
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Arbeitsblatt

Integration =
durch Sprache Einkaufen (II)
e.V. Ulrike Beutel

1 Wer kommt dran? / Wer ist der Nachste?
2 Ich.
1 Bitte schon? / Was darf ' s sein?

2 Ich moéchte... / Ich hatte gern... / Geben Sie mir bitte... /
Haben Sie ... ?

1 Gern. Sonst noch etwas?

2 Ja, ich brauche noch... / Nein danke, das ist alles.

1 Das macht zusammen ... Euro, bitte. Und ...Euro zurtck.
Danke schdn und auf Wiedersehen.

2 Auf Wiedersehen.
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Arbeitsblatt

Integration .
durch sprache  1€l€fondialog

e.V. Ulrike Beutel

Uben Sie den Telefon-Dialog:
e Firma Knoll, guten Tag. Mein Name ist Bettina Kuntz. Was kann
ich fiir Sie tun?

e Guten Tag. Mein Name ist ..... Ich mochte gerne mit Herrn Knoll spre-
chen.

e Einen kleinen Moment, ich verbinde Sie. Tut mir leid, Herr Knoll
spricht gerade. Konnen Sie vielleicht in zehn Minuten nochmal
anrufen?

¢ ]Ja, kein Problem. Auf Wiederhdren.

e Auf Wiederhoren.
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Arbeitsblatt

e oo he DIE EUROPAISCHE UNION (EUV)

e.V. Ulrike Beutel

'

25 Staaten sind Mitglied der Europdischen Union (EU):

Nr. Land Hauptstadt Nr. Land Hauptstadt
__ Deutschland (€£) o Danemark

__ Malta Valetta _ Estland Reval

__ Lettland Riga _ Litauen Wilna

__ Ungarn _ Zypern Nikosia
__ Slowakei Bratislava _ Polen

__Irland (€) Dublin _ Tschechien

__ Osterreich (€) . Schweden Stockholm
__ Luxemburg (€) Luxemburg _ GroBbritannien

__ Spanien (€£) _ Portugal (€)

__ Belgien (£) Brissel - Niederlande (€)

__Italien (€) _ Slowenien Ljubljana
__ Finnland (€£) Helsinki _ Frankreich (€)

Griechenland (€)
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache Fl'agen Perfekt

e.V. Ulrike Beutel

Wie war das Wochenende?

1. Haben Sie lange geschlafen?

2. Haben Sie lange gefrihstickt?

3. Haben Sie ferngesehen?

4. Haben Sie Deutsch gesprochen?

5. Haben Sie die Zeitung gelesen?

6. Haben Sie Freunde besucht?

7. Haben Sie Besuch bekommen?

8. Haben Sie Sport gemacht?

9. Sind Sie spazieren gegangen?

10. Haben Sie mit der Familie telefoniert?
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Arbeitsblatt

Integration

durch Sprache Ostern
e.V. Ulrike Beutel
( )

Finf Hasen, die saBen
Beisammen dicht,

Es macht ein jeder,

ein traurig Gesicht.

Sie jammern und weinen:
Die Sonn" will nicht scheinen!
Bei so vielem Regen

Wie kann man da legen
Den Kindern ein Ei?

O weih, o weih!

Da sagte der Koénig:

So schweigt doch ein wenig!
LaBt weinen und Sorgen
Wir legen sie morgen!

Ostereier

Ostereier zu farben, zu verstecken, zu suchen und zu essen ist ein weit verbreiteter
Brauch. Das Ei ist Symbol des Lebens, der Fruchtbarkeit und der Erneuerung. Zur 40
tagigen Fastenzeit durften keine Eier gegessen werden. Damit die in der Zwischenzeit
anfallenden Eier nicht schlecht wurden, mussten sie haltbar gemacht werden. Dazu
kochte man sie in Wasser. Pflanzenteile wurden zum Farben der Eier mit in das Koch-
wasser getan. So wurden spater die gekochten von den rohen Eiern unterschieden.
Am Ostersonntag durfen die Kinder dann die vom Osterhasen versteckten Ostereier
suchen.

Der Osterhase

Der Hase ist auch - wie das Ei - ein Zeichen flir Leben und Fruchtbarkeit. Hasen be-
kommen im Frihjahr sehr viele Jungen, das heiBt, sie schenken Leben. Wenn die
Menschen friher die Hasenmutter mit ihren Jungen gesehen haben, wussten sie, dass
der Winter voriber war.

Das Osterfriihstiick

Zum Osterfrihstlck wurden friher die geweihten Eier und sonstige Speisen gegessen.
Auch heute ist das bunte Osterei ein wichtiger Bestandteil des Osterfrihstiicks. Dazu
gibt es oft auch ein frischer Hefezopf oder ein anderes Osterbrot auf dem Tisch.

Der Osterspaziergang

Beim Osterspaziergang wird nach der langen Winterzeit der Frihling und die Erneue-
rung der Natur begriBt. Die Leute machen sich schén und ziehen neue Kleider an.
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Integration
durch Sprache
e.V.

A, zum - zur
Wie komme ich

Wie komme ich
Wie komme ich

B, beim - bei

Steigen Sie

Prapositionen mit Dativ
Ulrike Beutel

Bahnhof?

Post?

Rathaus?

Bahnhof aus!

Steigen Sie

Post aus!

Steigen Sie

Rathaus aus!

C, vom - von

Ich komme

Bahnhof.

Ich komme

Schule.

Ich komme

Rathaus.

D, mit

Ich fahre

Bus.

Ich fahre

StraBBenbahn.

Ich fahre

Taxi.

der
die
das

der
die
das

der
die
das

der
die
das

-> zu dem
-> zUu der
-> zu dem

-> bei dem
-> bei der
-> bei dem

-> von dem
-> von der
-> von dem

-> mit dem
-> mit der
-> mit dem

PRODUKTGRUPPE 2: SPRACHE - PRAXISHTLFEN 2.1.17

Arbeitsblatt

ZUum
ZUur
ZUum

= beim

= beim

= vom

= vom
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Arbeitsblatt

Integration .
durch Sprache Sprechen: Auf dem Flohmarkt

e.V. Ulrike Beutel

Kunde/Kundin:

J Was ist das?

J Was / Wie viel kostet ...?

o Das ist zu teuer. Ich bezahle ... Euro.
o Funktioniert ...?

o Ist das neu / gebraucht?

o Gut, das nehme ich.

Verkaufer/in:

o Das ist ein/eine ...

o Das ist zu wenig. Ich mochte ... Euro.
o Natlrlich. Das funktioniert sehr gut.

o Das ist neu / gebraucht / ... Jahre alt.
J Das macht zusammen ... Euro.
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache Verabredungen

e.V. Ulrike Beutel

Kommst du mit?

1 Hast du morgen Nachmittag / morgen Abend Zeit?

2 Ja, warum? / Nein, leider nicht.

1 Kommst du mit ins Kino / ins Schwimmbad / in den Park /
in die Disco...

2 Ja, gern. Wann? / Nein, ich habe keine Lust.

1 Um ... Uhr.

2 Wo treffen wir uns?

1 Am Koénigsplatz.

2 O0.K. Bis dann.
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache
e.V.

Spiel zur Verdeutlichung des Possessivartikels
Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Alle TN nehmen ihre Stihle und stellen sie in der Raummitte im Kreis auf. Alle setzen
sich und tauschen gegenseitig Sachen aus - Kuli, Radiergummi, Brille, Handschuh, ...
Dann wird gefragt: ,Ist das dein / sein / mein / ... Kuli, ...?" Und die entsprechende Ant-
wort muss lauten: ,Ja, das ist mein ... / Nein, das ist nicht meine ..., das ist seine ...".

Auf diese Art wird die abstrakte Grammatikform des Possessivartikels (v.a. "sein, ihr,
Ihr” sind fir die meisten TN schwer zu differenzieren) in anschauliche Darstellung um-
gesetzt und auBerdem macht diese spielerische Ubung den TN viel SpaB: zum leich-
teren Begreifen kommt noch die Mdglichkeit, Witze zu machen, wenn z.B. eine offen-
sichtliche Damenmiutze einem mannlichen TN prasentiert wird mit der Frage: ,Ist das
deine MUtze?" Es ist besonders motivierend, wenn man in der Fremdsprache scherzen
kann, und es ist ebenso motivierend, wenn man diese Scherze verstehen kann.

Das Spiel bringt

Bewegung (Stuhle verstellen),

Abwechslung (spezielle Ubungsform),

SpaB (da spielerisch, nicht so ernst),

effektiven Ubungserfolg (durch die hohe Anschaulichkeit bleibt die zu lernende
Grammatikform leichter im Gedachtnis), ist also denkbar einfach durchzuflihren
und in jeder Hinsicht empfehlenswert.

AR W N R
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Arbeitsblatt

Integration
durch Sprache Gender
e.V. Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Fast alle unsere TN kommen aus Landern, in denen es nach wie vor eine ganz klare
Rollenteilung Mann - Frau gibt, die verbunden ist mit ebenso klaren Vorstellungen,
wer was darf oder muss und was nicht. Das hat zur Folge, dass es flr viele TN auBerst
seltsam ist, wenn sie horen, der Mann solle kochen oder die Frau kénne nattrlich im
Restaurant bezahlen.

D.h. man kann hier nicht einfach eine Unterrichtseinheit ,gender und Arbeit" 0.a. pla-
nen, da das Uberwiegend am Ziel vorbeigeht: viele TN schmunzeln einfach, weil sie
das witzig finden, aber nicht ernst nehmen kénnen. Oder sie sagen: ,Das ist bei uns
sowieso kein Problem."™, weil ihnen die eigentliche Problematik gar nicht bewusst ist,
so dass sie Uberhaupt nicht verstehen, was tatsachlich gemeint ist. (Wenn man uns
in einer Kursstunde kurz erklaren wlrde, dass es ganz normal ist, als Mann zwei oder
vier Frauen zu heiraten, wirden wir ja auch nicht sagen: ,Ach klar. Das mache ich ab
heute auch so0.") Und oft sagen die weiblichen TN auch: ,Hier in Deutschland ist das
so, aber bei uns ist das ganz anders. Da kénnen wir gar nichts machen."

Man muss hier sehr vorsichtig vorgehen und sich gewisse Strukturen in den Heimat-
landern zunachst erklaren lassen, ohne sie sofort als negativ zu bewerten. Auf der
Basis eines solchen Verstandnisses kann man dann versuchen, darzustellen was hier
anders ist und warum das evtl. gut so ist.

Beispiele: Kochen, Rauchen, Arbeiten, auf Kinder aufpassen
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Arbeitsblatt

Integration .
durch Sprache Wertekonflikte
eV Dr. Annette Burkart-Sodonougbo

Schwierig, da es wenig Konflikte gibt: TN sind zurlickhaltend, offen und interessiert,
AuBerungen wie , Das ist nicht gut hier, das ist bei uns viel besser" sind &duBerst selten.
Der einzig relevante Bereich ist meiner Meinung nach der Themenkreis Familie-Kin-
der-Mann-Frau. Die meisten TN verstehen nicht, warum hier in einem reichen Indus-
trieland viele Leute nicht heiraten oder keine Kinder bekommen wollen, fiir sie sind
das selbstverstandliche Dinge des Lebens. Als Erklarungsansatz mag funktionieren,
dass man das hier nicht einfach selbstverstandlich findet, sondern dass das individu-
elle Entscheidungen sind; auBerdem sind viele Leute hier so gut ausgebildet, dass sie
entsprechender Berufstatigkeit nachgehen und flir Familie dann oft keine Zeit bleibt.
Allerdings ergibt sich hieraus wenig Konflikt, da flr die meisten TN klar ist, dass es da
einen Unterschied zwischen ihrem Land und Deutschland gibt, und dieser Unterschied
wird als solcher akzeptiert.
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der Landesaufnahmestelle
fiir Vertriebene und
(5:iliz5) Fliichtlinge in Lebach

Caritaseinrichtungen in Lernen mit allen Sinnen und viel Spai3
Ulla Berwian

Mehrkanaliges und ganzheitliches Lernen bei der Wortschatzarbeit:

Alle Menschen haben schon die Erfahrung gemacht, dass sie Dinge besser verstehen,
lernen und behalten, wenn madglichst viele Sinne und somit Eingangskanale ange-
sprochen werden und dies am besten sogar gleichzeitig.

Gerade beim Sprachenlernen und insbesondere in der Wortschatzarbeit darf dieser
Aspekt der neueren Forschung (Quellenangabe) nicht an Bedeutung unterschatzt
werden, denn in unseren Kopfen werden keine Buchstabenkombinationen, Wérter
oder Texte gespeichert, sondern leb- und bildhafte Vorstellungen aktiviert von Far-
ben, Formen, Gerlichen, Geschmacks- und Tastempfindungen, Klangen, Rhythmen,
Melodien, Mimik und Gestik:

@n mit allen SD
v 1
Ganzheitliches und
mehrkanaliges Lernen
v

Aktivierung der Vorstellung im Kopf von

@“‘

Somit macht die Aufforderung ,Lernen mit allen Sinnen“ (Sehen, Hdéren, Tasten,
Riechen, Schmecken) umso mehr Sinn. Dabei ist der Anteil der jeweiligen Sinne an
der Wahrnehmung individuell unterschiedlich und wir sprechen von verschiedenen

Lernertypen:
[ Lernertypen ]

Visuelle Auditive Haptische Olfaktorische
Lernertypen Lernertypen Lernertypen Lernertypen
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der Landesaufnahmestelle
fiir Vertriebene und
(5:iliz5) Fliichtlinge in Lebach

Caritaseinrichtungen in Lernen mit allen Sinnen und viel Spai3
Ulla Berwian

Auch wenn in unterschiedlichen Gewichtungen, so lernen wir doch mit allen Sinnen,
und das kénnen wir auch in den unterschiedlichen Phasen der Wortschatzarbeit nut-

zen.
Wortschatz-
arbeit
Bedeutungs- Bedeutungs- Bedeutungs-
vermittlung vertiefung kontrolle

Schon bei der Prasentation von neuen Wdértern hat die Form entscheidenden Einfluss
darauf, was wir uns wie gut einpragen. Wenn Woérter verbal und nonverbal prasen-
tiert und eingeubt werden, kénnen wir sie viel besser behalten:

Verfahren der Bedeutungsvermittiung

Verbale
Verfahren

Nonverbale
Verfahren

Einsprachige
Verfahren

Einsprachige
Verfahren

Moderne Lehrwerke bieten viele visuelle und auditive (Horkassetten bzw. -CDs) Kom-
binationen an, durch das Medium Computer erweitert sich dieses Spektrum enorm,
da in den Multimediaprogrammen Schrift, (bewegtes) Bild und Ton gleichzeitig kom-
biniert werden und somit gleichzeitig mehrere Kanale angesprochen werden.
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* Caritaseinrichtungen in Lernen mit allen Sinnen und viel SpaB

Auch die unterschiedlichen Wortgruppen sollten vernetzt gelernt werden, zuerst kén-
nen Inhaltsworter wie Utensilien flir den Schulbedarf erarbeitet werden, danach wer-
den mit diesen Inhaltswortern Strukturworter wie Prapositionen — Wo ist die Schere?
- Die Schere ist auf dem Tisch - je nach Wissensstand erarbeitet oder wiederholt,
wobei

Wortgruppen vernetzt lernen

Inhaltsworter } { Strukturworter

|\ J

{ Nomen } { Verben } { Adjektive } {Prﬁpositionen] {Konjunktionen] { Pronomen }

Im Folgenden haben wir 6 Lerntechniken mit Tipps und Beispielen aufgeflihrt, die
alle Sinne in den Lernprozess mit einbeziehen

1. Unbekanntes mit Bekanntem verbinden
e Internationalismen (z.B. Kopie etc.)

e Ein Wort mit einem anderen aus einer Wortfamilie verbinden (fahren - Fahrer)

2. Wortschatz ordnen und gruppieren

e Ahnlichkeiten oder Gegenséatze

e Wortfamilien bilden

o Wortfelder/
mindmaps bilden

% O =
 — : 4
-, y
o

e Wortnetze/Wortigel (Assoziationen)— |

e Eine personliche Ordnung ﬁnden\ |
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3. Worter im Zusammenhang lernen

e Ein oder mehrere Worter ar= T e
. . . . ich bosteNe oo Schnltzel mit Pommee
in einem Beispielsatz hebn b AwontSit e o M o

Kelboeriar bringt die Rechnang 1ch
ezahie und gebe e Euro Trinkgeld.

e Aus einem Wortne% b
ein Text erstellen s

e Nach personlichen Vorlieben%
oder Abneigungen sortieren

4. Worter und Bilder

e Worter mit Bildern .
verbinden

e Bilder
beschriften

. Wortbedeutl.mgen\
zeichnen

e Haftnotizen mit den
entsprechendenWadrtern
an die Gegenstande in der
Umgebung heften

5. WS szenarisch darstellen

e Pantomime

e Beim Lernen sich
im Raum bewegen

e Worter mit bestimmten
Gesten verbinden
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6. Lernkarteien

e Systematisches
L